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Bevezetés

Az alabbi cikk azzal a nehéz kérdéssel foglalkozik, hogy magyar és kiilfoldi nevelési
szakembereknek milyen lehet6ségeik vannak a hatékony egyiittmiikodésre az oktatasi
innovacié kihivasainak megvalaszolasara. A magyar oktatasi rendszer 1989 utani atala-
kitasa egy bonyolult folyamat, amely politikai, tirsadalmi és nevelési dillemakat vet {ol.
A tervezett oktatasi innovacid folyamata nem kiilonithetd el a viharos gazdasagi és poli-
tikai valtozasoktol; aki ennek az ellenkezdjét allitja, az tagadja a hivatalos oktatds rend-
szerén beliil miikodo jelentOs tarsadalmi eréket. Ezeknek az erdknek a kdlcsonhatdsa
nemzetk6zi projectekben még nyilvanvalobb. Ezt a kdlcsonhatdst vazolja fel roviden a
masodik rész, valamint reflektal ra.

Az esetek tobbségében a nemzetkdzi oktatasi egyiittmiikodések rovid tava pro-
jectekben valdsulnak meg a kormanyok anyagi tdmogatasaval. Az id6 rovidsége és az
anyagi forrasok sziikdssége gyakran jelentds korlatozo tényez6. A project megtervezését,
kidolgozasat és megvalositasat a pontosan meghatarozott célok €s eljarasok 1ényegesen
elémozdithatjak. A harmadik részben bemutatjuk egy project tervének vazlatat és rovi-
den tisztazzuk a fobb valtozokat. Feltételezziik, hogy a project részletes kidolgozasakor a
vazlat egyetlen 1épése sem hagyhaté figyelmen kiviil.

A tervezetet egy holland-magyar egylittmiikodés soran probaltuk ki, amelynek ke-
retében altalanos iskolai tanarok tovabbképzésére keriilt sor torténelembdl, foldrajzbol és
biologiabdl. A negyedik részben ismertetjiik milyen 1épéseket tettiink ,,A tanarok to-
vabbképzése” project kidolgozasa és megvalodsitiasa soran. Kiilonds figyelmet szentel-
tiink a magyar és holland iskolai kultura 6sszehasonlitasara. Ennek illusztralasara szol-
galnak azok a tananyagok, amelyeket a projectben hasznaltunk. A konkluzidéban a pro-
ject néhany eredményérdl szamolunk be, amelyek a nemzetkdzi egyiittmiikodés termé-
szetének és kihatasanak kritikus értékelésére 0sztondznek.

Oktatasi innovacié és nemzetkozi egyiittmiikodés

Az oktatds reformja barmely orszagban és barmely koriilmények kozott nehéz fo-
lyamat. 1989 utdn Eur6épaban a valtozas olyan dramai és olyan gyors volt, hogy az atlag-
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ember szamara nehezen érthetd, mi megy végbe. A valtozas alapjaiban megvaltoztatja a
kulturalis kornyezetet és kihat az emberek személyiségére, dregekére és fiatalokéra egy-
arant. Egy gyorsan valtoz6 tarsadalomnak olyan emberekre van sziiksége, akik megértik
a valtozas ellentmondasait. A régi normak kezdik elvesziteni hatasukat, azonban az uj ér-
tékeket még nem fogadtak el. Ebben a vakuumban sok embert elfog a nyugtalansag. Az
erds érzelmi idegenkedés pedig kdnnyen atfordulhat egy minden ujjal szembeni negativ
attitidbe.

A magyar oktatasi rendszer atalakitdsdt megneheziti a kiilfold befolydsa. A cél nyil-
vanvaldan a mas orszagok oktatdsi rendszereivel valo konvertibilitas, amely azt jelenti,
hogy az oktatas megujitasat erésen befolydsoljak kiilsé tényezdk (Bakos, 1991). Ma-
gyarorszag bels6é megujulasa tehat a nyugat-eurdpai iranyzatokkal dsszhangban torténik

Az EK orszagainak is érdekiik a volt szovjet blokk tdmogatdsa ebben a fejlédésben.
A kozép-eurdpai orszagok zokkendmentes integraciodja az Eurdpai Kozosségbe jelentos
1épés egész Eurdpa stabilitasanak ndvelésében (Pinder, 1991). E cél érdekében sok prog-
ram késziilt az Eurdpai Kozosségen beliil és a kétoldali kapcsolatokban. Az integraciod
nem korlatozodhat csupan a politikai és gazdasagi szférara, hanem magaba kell foglalnia
kulturalis és nevelési célokat is. Magyarorszag ¢€s a nyugat kdzott sok oktatasi programot
inditottak ennek szorgalmazasara, mind az EK-el, mind kétoldalu kapcsolatokban.'

Magyarorszagnak nagy sziiksége van kiilfoldi szakértokre. Azonban felhasznalhato-e
a nyugati orszagokban szerzett tapasztalat és az ottani oktatdsi reform know-how-ja a
hajdani keleti blokk pillanatnyi specidlis igényeinek kielégitésére? Az utobbi néhany év-
tizedben noétt a nemzetkdzi egylittmikddés az oktatasban és a kutatasban. Sok eurdpai
orszagban az oktatds tobbé-kevésbé hasonld iranyban fejlodik, de koztudott, hogy az
oktatasi rendszerekre mindeniitt er6sen kihatnak az értékek és normak. Az iskoldk
nemcsak a tanitdst vallaljdk magukra, hanem a kulturdlis normak atorokitését is a
kovetkez6 nemzedékre. Egy orszag tarsadalmi szerkezetében az iskolazottsdg dontd
tényez6. Az értékek ¢és normak nemzeti kultirank alapvetd részei, ezért nem
helyettesithetok konnyen mas orszagokéival. Az iskolarendszereken beliil nem
feltétleniil nevelési vagy oktatasi érdekek a meghatarozoak a dontések minden szintjén.
A tarsadalmi és kulturalis elképzeléseknek fontos szerepiik van, azonban nem szabad
elfelejtkezniink a médiak hatasarél sem (Balle, 1989). Soha nem konnyi teljesen meg-
érteni egy masik orszag ,rejtett tanterveét”.

Azzal is tisztaban kell lenniink, hogy sajat normadink ¢és értékeink (mind az egyéniek,
mind a nemzetiek) meghatarozzak, hogyan latunk mas orszagokat és tarsadalmakat. Eb-
ben nem annyira az objektiv informacidk jatszanak fontos szerepet, mint inkabb feltéte-
lezéseink mas népekrol és kultarakrol (Britton és Maynard, 1984). Az utobbi 40 évben
Eurépaban sokan egy szigort kétpolust nézOpontbdl szemlélték egymast keleten és nyu-
gaton egyarant, és mindkét fél egy olyan képet alakitott ki magaban a masikrol, amely
erésen szinezett, csak részben igaz, de nem mondhaté hamisnak sem. Jollehet ez a kije-
lentés ellentmondasos, a gyakorlatban kdnnyen megfigyelhetd. A nyugatiak keleten (és a

! A holland kormany Kelet-Europat érinté programja, a PSO a Staatscourant 88. 1990 majus 8. szamaban je-

lent meg.
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keletiek nyugaton) azt talaljak, amit vartak, és nehezen veszik észre azt, amire nem sza-
mitottak. A Kelet-Eurdpardl alkotott nyugati kép a hajdani Szovjetunidét gyakran a
.kommunista vilag” példajaként emlitette. Eurépaban a volt keleti blokk orszagait annyi-
ra azonositottak a politikai elszigeteltséggel, hogy a kulturalis és nemzeti kiilonbségek
alig kaptak figyelmet. Ez a helyzet a tudomanyos elképzelésekben is tiikrozodik. Ezért
tovabbra is gondot okoz az a kérdés, hogy egy orszag hogyan segithet szakértelmével
egy masik orszag oktatasi reformjaban, elsdsorban ami Eurdpa jelenlegi helyzetét illeti.
Hogyan lehet a kiils6 és belso tényezoket szabalyozni? Ez nem csupan a segitséget kapo
orszag szamara probléma, hanem annak az orszagnak vagy szervezetnek is, amely a ko-
operaciods tervek eszkozeit biztositja. Az onérdekeltség dontd tényezd és a nemzetkozi
projectek finanszirozasanak kritériumai kozé tartozik. Kiilso és belsd érdekek a miiko-
désben levd er6k bonyolult 6sszjatékat mutatjak mind a segitséget ado, mind az azt kapd
orszagban.

Magyarorszagon a tandrok részt vesznek egy pluralista tarsadalom megvalositasaban.
El kell latniuk a tanulokat egy 1) kor épitéséhez sziikséges tudassal, készségekkel ¢€s atti-
tiddel. Mint neveldk segitenek annak a nemzedéknek az intellektualis, kulturalis és tar-
sadalmi normai kialakitdsaban, amely demokratikus koriilmények kozott valik felnotté.
A demokracidhoz kritikus és rugalmas gondolkodasra van sziikség, és olyan emberekre,
akik nyitottak a valtozasok felé és képesek azok folyamatat sokkal inkabb befolyasolni,
mint elmeriilni benne. De idetartozik az is, hogy a valtozas kedvéért torténd valtoztatas-
nak nincs értelme. A mélyen gyokeredz6 tradiciokkal szembeni tisztelet €s a személyes
meggy6z0dés toleralasa is a demokracia fogalmahoz tartozik. Ebben az értelemben az
oktatasnak Oriznie kell a hagyomanyokat. Ezért az iskolaknak feladata mind a megujitas,
mind a megdrzés.

A demokracia nem egy végallapot, hanem egy fejlédési folyamat. Ez azt jelenti, hogy
az embereknek fel kell ismerniiik: demokratikus feltételek kozott is sziikség van allando
figyelemre és onreflexiora. Olyan emberek kellenek, akik kezdeményezdképesek és val-
laljak 6nmagukért a felelosséget. Ahhoz, hogy elésegithessék a tanuldkban ezt az attitii-
dot, a tanaroknak el6szor sajat maguknak kell mindezzel tisztdban lennilik és tobb
énerdvel kell rendelkezniiik.” Egy valtoz6 korszak nemcsak bizonytalansagot teremt, ha-
nem alkalmat is a kezdeményezésre és a személyiség kibontakozasara.

Egy nemzetkozi egylittmiikodés 6sztondzheti a reformfolyamatot, de frusztralhatja is.
Az otletcserék soran eddig ismeretlen perspektivakkal taldlkozhatunk és lehetdségiink
nyilik arra, hogy er6s és gyenge pontjainkat igazi valojukban lathassuk. Az egyén, alla-
potatol fiiggden, ezt értékelheti pozitivan vagy negativan. Csak abban az esetben fogadja
kedvezden, ha az 10j perspektivak hozzajarulnak a folyamathoz, amelybe neki is van be-
leszolasa. Az értékes pedagodgiai Stletek tamogatjak egy olyan moédszer kifejlesztését,
amely megengedi a kiilonbségeket és aktiv szerepet szan tanaroknak és tanuloknak egy
nyilt tarsadalom nevelési folyamataban. A tananyag kivalasztasanak a pedagogiai és tar-

2 Az énerd azt a hitet és azoknak a képességeknek a meglétét jelenti, amelyek lehetdvé teszik az alternativak
felismerését barmilyen helyzetben, és hogy a valasztas az egyén értékeinek, prioritasainak és elkotelezettsé-
geinek alapjan torténjék. Vannak olyan szituacidk, amelyekben egyetlen lehetéség sem kivanatos, azonban
maga a tudat, hogy mindig van valasztasi lehetség jelzi az énerds gondolkodas kezdetét. (Hopson és Scally,
15.0.)
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sadalmi célokat egyarant tiikroznie kell. A gyerekeknek nem a tudomanyok miatt kell a
kiilonbozo tantargyakat tanulniuk, hanem hogy megértsék a koriilottiik 16vo vilagot. A
tanarok fontos szerepet jatszanak a tanuldk pozitiv mentalitisinak megérzésében. A je-
lenlegi eurdpai koriilmények kozott mas orszagok oktatasi tapasztalatai lehetévé teszik a
magyar nevelési szakemberek szamara, hogy megtalaljak sajat utjukat ebben az atmeneti
korszakban. A nemzetkdzi projecteknek soha nem szabad erdltetniiik az otleteket.

Azonban egy fontos kérdés valasz nélkiil maradt: hogyan ellensulyozzadk egymast a
kiils6 és belso érdekek? Segitenek-e mas orszagok otletei és gyakorlata a mindennapi
orai munkaban? Eredményesebbek lesznek-e a magyar tanarok az ,,importalt modsze-
rekkel”? Megjavulnak-e t6liikk a magyar iskoldk vagy egyszertien importaljuk veliik a
nyugat problémait? A valasz nem egyértelmii: minden az iskolarendszer rugalmassagatol
fiigg és legfoképp a tanartol. Egy nyilt tarsadalomban nem lehet egyértelmiien valaszolni
arra a kérdésre, hogy milyen a jo oktatds. Az emberek kiilonbozbek, a tanarok is. Az ab-
szolut fogalmakat fel kell valtania annak a felismerésnek, hogy az oktatas egy orokké
valtoz6 folyamat, amelyben a szakembereknek meg kell taldlniuk a sajat valaszukat,
tudva, hogy a nevelési erok rendszerében az iskola csak egy a sok koziil. Nehéz, de von-
z6 feladat.

Az oktatas megujitasara iranyulé nemzetkozi projectek felépitése

A nemzetkozi projectek kidolgozasakor szembe kell nézniink egy, halvanyan ki-
rajzol6dé problémaval: ha a project elinditasakor tilbecsiiljiik a célokat és a hatast, ez
konnyen elvezethet a célok teljes szem eldl tévesztéséhez.

Egy nemzetkozi oktatasi egylittmiikodés otletétdl a konkrét projecten keresztiil a
megvalositasig négy szakaszban juthatunk el. Ezeket a kovetkezd valtozok hatarozzak
meg: (1) keretek, (2) kutatas, (3) folyamat és (4) eredmény (Id. 1. abra).

A keretek kidolgozasa

A nagyaranyu nemzetkdzi oktatasi egyiittmiikodésnek része a politika. A kiilonbozd
eurdpai orszagokban a kormanyok eltéré mértékben avatkoznak be az oktatisba, azon-
ban a nemzetkozi egylittmiikddésben valo részvétel az orszdgok vagy nemzetkdzi szer-
vezetek kozotti egyezményektdl fiigg. Ezekre az egyezményekre a kdvetkezo tényezdk
vannak hatassal: nemzeti érdekek, gazdasagi sziikség, kulturalis csere.

Fontos, hogy a project-javaslatot egyeztessiik a kormanyok kozotti egyezményekkel.
Igy optimélisan részesiilhetiink az elérheté anyagi forrasokbol és egyéb lehetdségekbél,
valamint elkeriilhetjiik, hogy partnereink kellemetlen (politikai) szituacidba keriiljenek.
A nemzetkozi oktatdsi egylittmiikddés politikai dimenzidjat figyelmen kiviil hagyni any-
nyi, mint fejlinket a homokba dugni. Ez nem jelenti azt, hogy az oktatasi érdekeknek
egyszertien csak tiikr6zniiik kell a kormany érdekeit. Ha azonban hivatalos egyiittmiiko-
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désben vesziink részt, elnyerhetjiik a project hivatalos timogatasat. Ez komoly befolyast
jelenthet Gij 6tletek és modszerek bevezetésénél.?

Miikodési keret
— altalanos nevelési célok felallitasa
— a célcsoport és szint megjeldlése
— a célok és a stratégiak megindoklasa
— szervezési és pénziigyi feltételek

teljesitése
— kormanykdzi egyiittmiikodések
figyelembevétele
Kutatas Folyamat
— személyes konzultacio — a kutatas értékelése
— a nevelési folyamat megfi- — specifikus nevelési célok megfo-
gyelése galmazasa
— a felhasznalhat6 anyag atte- — a munka forméajanak kivalasz-
kintése tasa
— a fellelhetd irodalom atte- — a megvalositas specifikus straté-
kintése giajanak kijelolése
Eredmény

— az anyag megirasa ¢és létrehozasa
— specidlis célok felallitasa

— forditas (amennyiben sziikséges)
— tanitasi segédeszk6zok készitése

1. abra. Nemzetkozi project kifejlesztése

A project-javaslatnak kezdett6l fogva tartalmaznia kell a nevelési célokat. Jollehet a
szervezeti €s anyagi feltételek a project felépitésében fontosak, mindazonaltal ezek csak
eléfeltételei a nevelési céloknak.* A szervezési dontéseknek az oktatdsi reform céljaibol

Jelen tanulmany nem tér ki a nemzetkdzi projectek szervezésének pénziigyi és jogi részére, de természetesen

ezeknek fontos szerepiik van a projectek realizalasaban és lebonyolitasaban.
* Ebben a kontextusban feltételezziik, hogy az orszagok kolcsdndsen egyiitt szeretnének miikddni.
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kell kiindulniuk. Ahhoz, hogy meg tudjuk tervezni a miikddési keretet nyilvanvaléan
rendelkezniink kell bizonyos tdjékozottsdggal vagy ismerniink kell valamennyire az
adott orszag oktatasanak helyzetét. A miikddési keretnek harom 6 kovetelményt kell tel-
jesitenie:

1. Realisztikus célokat kell felvallalnia, amelyek objektiven mérhet6k. Példaul, a
résztvevok szadma, a tevékenységek felépitése, valamint a rovid és hossza tava célok
pontos megnevezése. Az olyan céloknak, mint pl. ,,az iskolarendszer megujitasa” csak
akkor van értelmiik, ha konkrét tennivalokban fogalmazzuk meg 6ket. Ez nem jelenti
azt, hogy az empirikusan nem mérhetd célokat ki kell hagynunk. Epp ellenkez6leg! Ezek
gyakran fontosabbak és hatasosabbak, mint a mérhetéek. Azonban mivel hatasukat nem
lehet kimutatni, nem szabad a miikddési keret alapjava tenniink dket.

2. Fontos pontosan meghatarozni, hogy milyen szintli egyiittmiikddést terveziink, és
milyen teriileten. A projecttevékenységek a nevelés iranyitasat kivanjak megvaltoztatni,
vagy az iskolai tanitast? Ez utdbbi esetben meg kell jeldlni, milyen tantargyakban és mi-
lyen évfolyamokban terveziink valtoztatasokat. Mi a project célja: a korszeriibb maod-
szertan vagy inkabb a tananyagra koncentral? A pontos szint meghatarozasa a nevelési
intézményrendszeren beliil 1ényeges. Ettdl fligg a megfeleld partner kivalasztasa és ez a
kivitelezési stratégia feltétele is. Milyen szintet kivanunk elérni és hogy kapcsoldodik ez a
szint a reformfolyamatba: ,,alulrol” vagy ,,feliilr61”? A két megkdzelitési mod kozotti fe-
lelésségteljes valasztas nagymértékben fiigg attol, milyen projectrdl van szo. Nyilvanva-
16, hogy azoknal, amelyek célja a szervezés €s az iranyitas reformja, az els6 lehet6ség a
valdszinliibb. Azoknal a tevékenységeknél, amelyek az osztalytermi tanitast célozzak
meg, a valasztas nem ilyen egyértelmil. Azonban ezt a kérdést a nevelési célok figye-
lembevételével mar a kezdet kezdetén el kell donteniink. Azt is fontos belatni, hogy ha
az egyik stratégia mellett dontottiink, az nem jelenti mas erék hatasanak teljes kizarasat.

A tervezett reform céljainak és a valasztott stratégidnak illeniiik kell egymashoz. Pél-
daul, ha egy iskolarendszert demokratikusabbéd szeretnénk tenni, ehhez demokratikus
modszereket kell alkalmazni. Ha totalitarius modszereket hasznalunk, maguk az eszko-
z0k ellentmondanak a célnak, ezért megakadalyozzak annak elérését (Teekens, 1991a).

3. Lényeges, hogy megindokoljuk a miikddési keret felépitését. Példaul kifejthetjiik,
hogy azért esett a valasztasunk bizonyos tantargyakra, mert a szervezd intézmény ugy
érzi, ebben specidlis szaktudassal rendelkezik. Ugyanez érvényes bizonyos tantargyak
kihagyasara is.

Osszefoglalva: egy jol kidolgozott miikddési keret meghatirozza a szervezeti és
pénziigyi felépitést, vilagosan megjeldli, mi a project célja, kiindulépontul szolgal a
sziikséges kutatashoz és megjeldli a megvaldsitas mod;jat.

Kutatas

Nyilvanval6, hogy a projecttevékenységek természete nem teszi lehetévé a hosszi
tava és alapos kutatast. A félreértések elkeriilése végett hasznalhatjuk helyette a ,,tanul-
many” vagy a ,,vizsgalat” elnevezéseket. Mivel a nemzetk6zi projectek finanszirozasa
rovid tavl, a megvaldsithatosaguk és kivitelezésiik fiigg a project gazdainak tigyességé-
tol. Ez nem jelenti azt, hogy a kutatast, a tanulmanyozast és a konzultaciot ki kell hagy-
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nunk, de indokolja a prioritasok szilk meghatdrozasat. A miikodési keret feltételeivel
Osszhangban feltard vizsgalatot kell végezniink olyan mélységig, hogy eldonthessiik eld-
zetes koncepcionk helyességét.

Folyamat

A project kidolgozasanak ebben a fazisaban fontos, hogy készek legyiink valtoztatni
a mikodési kereten, amennyiben ez a kutatds eredményei alapjan ajanlatosnak tiinik.
Konnyen lehetséges, hogy a mitkodési keret eldzetes feltételeit feliil kell vizsgalnunk. Ha
a kutatas megerdsitette a kiindulasi pontunkat, nagyobb biztonsaggal hasznalhatjuk a
miikodési keretet.

Egy maésik fontos dontés, amit a kutatdsok vagy a tanulmany alapjan kell meghoz-
nunk, a konkrét célok meghatarozasa. Mig a miikddési keretben a célok csak vazlat-
szeriien vannak felsorolva, a kutatas kovetkeztetéseinek el kell vezetniiik a project korla-
tozott szamu, pontosan meghatarozott, révid tava céljaihoz. Ezen a ponton a célok mel-
lett azt is le kell irnunk, hogy hogyan valosithatok meg. Maszoval, hogy milyen oktatasi
format valasztunk. Ennek fontos része a project irott anyaganak dsszeallitasa.

Megvalositdis

Nyilvanval6, hogy a projectnek ebben a szakaszaban mar az Gsszes fontos dontést
meghoztuk. Az anyagnak ezeket a dontéseket kell tiikroznilik. Az az oktatasi project,
amely (valamilyen formaban) nem valdsul meg sokkal korlatozottabb hatast tud kifej-
teni, mint az, amelyik létrejon. Tulajdonképpen a megvalositas bizonyitja, hogy a célok
realisak voltak. Egy cél, mint pl. a csoportmunka Osztdnzése, abbol vezeti le a jo-
gossagat, hogy konkrét példakat hozunk fel a megvalositasara.

Holland project magyar tanarok tovabbképzésére

A fent leirt projecttel egyidében a tanarok tovabbképzésére is késziilt egy project.’
Erre a holland kormany Kelet-Eurdpai Egyiittmiikodési Programjanak (PSO) céljaival
Osszhangban tett a szerzo javaslatot 1990 juniusaban. Ekkoriban a tamogatas feltételeit
nagyon tdgan hataroztak meg: ,,a kelet-eurdpai demokratizalodasi folyamathoz valé hoz-
zajarulas”. Az oktatasi és kutatasi egyiittmikodés elsddleges célja a tanarképzés és a ta-
narok tovabbképzésének javitasa volt. Fontos cél volt az elmélet megerdsitése a hozza
kapcsolodo gyakorlaton keresztiil. Ez lett a program dsszeéllitasanak kiindulopontja.

,»A Tanarok Tovabbképzése” projectet az amszterdami Polytech (Faculteit Onderwijs en Opvoeding van de
Algemene Hogeschool Amsterdam) 6t tanara dolgozta ki. A tanulmany szerzdje volt a project altalanos ve-
zetdje, az anyagi és szervezési feladatok valamint a pedagogiai tartalom feleldse. A csoport tagjai voltak: M.
Dudkin (biologia), R. Koster (f6ldrajz), N. Schaap (egészségnevelés), és A. Wilschut (torténelem). A prog-
ram finanszirozasat a holland kormany kelet-europai egyiittmiikodést tamogatd kétoldali programja
(Programma Samenwerking Oost-Europa) biztositotta, és a tiamogatasokat a holland oktatasi és kutatasi mi-
nisztérium utalta ki. A project 1990 oktoberétdl 1991 december€ig tartott két helyszinen, Magyarorszagon és
Csehszlovakiaban. Ebben a cikkben csak a magyarorszagi munkalatokrol és tapasztalatokrol lesz szo.
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A keretek

A project £6 céljat a kovetkezoképp fogalmaztuk meg:

LA program célja, hogy a magyar altalanos iskolai tanarok megismerkedjenek az al-
taluk tanitott tantargyak legujabb kutatasi eredményeivel és azokkal a tanitasi modsze-
rekkel, amelyek hasznosak egy pluralis, demokratikus tarsadalmi életre valo felkészités-
ben. A project az alabbi tantargyakat tanitd tanarok szamara késziilt:

— torténelem

— foldrajz

— bioldgia

— egészségiigy

— kornyezetismeret

A project keretében a kdvetkezd tevékenységekre keriil sor: egy szeminariumra,
amely a résztvevo tandrokat képesiti kollégaik tovabbképzésére, egy didaktikai anyag ki-
fejlesztésére, amely tiikrozi a kiilonb6z6 holland allaspontokat a modszertannal és tan-
anyaggal kapcsolatban, valamint a tobbi nyugat-eurépai orszag pedagégiai vitait. Igy kii-
16nb6z6 nézdpontok keriilnek bemutatasra. A project dsszes irott anyaga magyarul ké-
szil.”

A miikodési keret felépitése egy ,lavina” elinditisat célozta meg. Egy viszonylag
kislétszdmu tanarokbol allé csoport specialis képzést kapott egy négy napos szemina-
rium soran, valamint magyar nyelvii didaktikai anyaggal lattuk el 6ket. Ez a megoldas az
oOnképzésre iranyult azaltal, hogy elésegitse, a tanarok maguk dontsenek az 1j otletek el-
terjesztésének és megvaldsitasanak madjarol a sajat kornyezetiikben. Az oktatasi reform
célja és szintje a tanarok és didkok orai interakcidja volt. A demokracia nagyon tag fo-
galmat ugy konkretizaltuk, hogy a nevelésen belill sziikség van az egyéni dontés szabad-
sagara. Ez egyarant vonatkozik a tanarokra és a tanulokra. A tantargyak kivalasztasanal
feltételeztiik, hogy a torténelem és a tarsadalomtudomanyok anyagéat és modszertanat
jobban befolyasolta az ideoldgia, mint a matematikaét vagy a nyelvtanitasét. Feltételez-
tiik, hogy mind a tanaroknak, mind a didkoknak nagyon kis lehetdségiik van az ora
anyaganak megvalasztasara. E laza miikddési keret alapjan alakitottuk ki az egylittmi-
kodést partnereinkkel.®

Kutatas

A végzett kutatas feltaro6 jellegli volt. Ezért a ,tanulmany” jobban tiikr6zi a felmérés
nagysagat ¢s mélységét. A vizsgalatok harom teriiletre terjedtek ki: (1) konzultacié tané-
rokkal és oralatogatasok; (2) magyar tankonyvek attekintése bizonyos szempontokra
korlatozva; (3) 10-14 éves holland és magyar tanulok szamara késziilt egyes torténelem,
foldrajz és biologia tankonyvek alapvetd kiillonbségeinek egybevetése.

S Partneriink a projectben az egri Eszterhazy Tanarképz6 Féiskola volt. Az dsszes magyar tanarképzo féiskola

koordinatora Dr. Vadon Lehel volt. 1991 6szén Kecskeméten a Bacs-Kiskun Megyei Pedagogiai Intézettel is
egylittmitkodést alakitottunk ki tanarok tovabbképzésére. Ennek a kurzusnak az 0sszekotdje Oppelt Katalin
volt.
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1990 szeptemberében a munkacsoport harom tagja latogatast tett Egerben, hogy kon-
zultaljon a mitkodési keretrdl, és hogy egy gyakorld iskoldban orékat latogasson.” A 1a-
togatas 0 célja az volt, hogy meggy6zddjiink a miikddési keret helyességér6l. A tana-
rokkal folytatott beszélgetésekbdl kidertilt, hogy nagy az érdeklddés a holland ¢és altala-
ban a nyugati gyakorlat irant. Az volt a benyomasunk, hogy a tanarok tobbségének vé-
leménye szerint a magyar oktatasi rendszernek alapos reformra van sziiksége. Hogy mi-
lyen irdnyban, az kevésbé vilagos. Ugy tiint, hogy a legtdbb pedagdgus hivatalos utasi-
tasra var és nem akarja a kezdeményezést magara vallalni. Megtudtuk, hogy néhanyuk
igen jol ismeri a nyugat-eurdpai nevelés alakulasat, de hianyoznak a gyakorlati ismerete-
ik arrél, hogy hogyan valositsak ezt meg a munkajukban.

Torténelembdl, biologiabol és foldrajzbol végeztiink oramegfigyeléseket. A meg-
értésben tolmacsok segitettek. Szamunkra akkor nem is annyira az elhangzottak tartalma
¢s az ismeretek szintje volt az érdekes, mint inkabb a tanitasi formak és a tanar-diak in-
terakciok. Meglepddtiink, milyen fegyelmezettek voltak a magyar tanuldok. A gyerekek
soha nem viselkednek természetesen, ha egy csomo idegen il a teremben, de a magyar
gyerekek viselkedése hatarozottan visszafogottabb volt, mint holland tarsaiké. Ugy érez-
tiik, hogy latogatasunk nem zavarta meg a szokasos munkat. Ezt azok a tanarok is meg-
erdsitették, akikkel az orak utan beszélgettiink. S6t mi tobb, egy ,,bemutatd ora” kitlind
példa kovetkeztetések levondsara. Megmutatja, milyennek szeretnénk latni oktatasunkat,
¢és az teljesen természetes, hogy ez nem mindig sikeriil igy. Az orak alatt jegyzeteltlink
és ezeket aztan dsszehasonlitottuk. Ot & kdvetkeztetést vontunk le:

— a tanulok szamara a tanar volt az informacio {6 forrasa,

— a tanar nagyon szorosan kovette a tankonyvet,

— a szemléltet6eszkozok kizardlag azt a célt szolgaltak, hogy meger6sitsék a tanart,

mint az informacid forrdsanak kizarolagos birtokosat,

— a tanar-didk intreakcid elsdsorban a tandrtdl iranyult a didk felé, akinek helyesen

kellett valaszolnia a feltett kérdésekre,

— a tanuldk kozott csak alig, vagy egyaltalan nem volt interakcio.

Sajat megfigyeléseink és a tanarokkal folytatott beszélgetések alapjan feltételeztiik,
hogy a pedagogusoknak nagyon kevés lehetdségiik van az 6rak tartalmanak onallé meg-
hatdrozéasara.

Ugy értesiiltiink, hogy kevés kivétellel az egész orszagban az dsszes tanulé ugyanazt
a tankonyvet hasznalja. Tovabbi tanulmanyozasra hazavittiink magunkkal tankdnyveket
torténelembdl, biologiabol és foldrajzbol.® A nyelvi korlatok természetesen ériasiak vol-
tak és csak részben lehetett dket athidalni. A tankdnyvek egyes részeit lefordittattuk, az
elemzés egy része pedig a nem verbalis, vagy konnyen lefordithato részekbdl indult ki

7 A cikkben felhasznalasra keriil az egri Tanarképz6 Foiskola és a gyakorlo iskola tanarainak meglatasai, me-

lyeket a szerz6 és kollégai a veliik valo beszélgetésekbdl ismertek meg. Ugyancsak felhasznalasra keriilnek
egy gyakorlo iskolaban tett latogatasbol és az ott végzett megfigyelésekbdl szarmazo ismeretek, amelyek
akkoriban a project elkészitésé¢hez biztositottak informaciot a holland munkacsoportnak. Akkor még nem
tudtuk, hogy késébb ez az informacio egy cikkben is felhasznalasra keriil. A szerz6 szinte koszonetét fejezi
ki nyiltsagukért és egylittmitkodésiikért mindazoknak, akik ebben részt vettek.

Az altalanos iskolak 5., 6., 7. és 8. osztalyos torténelem, foldrajz és bioldgia konyveit néztiik meg.
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(pl. tartalomjegyzék, elrendezés, tablazatok, képek). A szoveget nem elemeztiik. A hang-
sulyt arra a kérdésre helyeztiik, hogy hogyan tanulnak a tanulék ebbdl a konyvbol és
nem arra, hogy mit tanulnak bel6le. A kérdésnek ezzel a megfogalmazasaval a tanul-
many a modszertanra koncentralt és a problémat lesztkitette a tankdnyv és az oOrai tani-
tasi formak kozotti viszonyra. Négy dologra kerestiink valaszt (Fontaine, 1980).

1. A tananyag kivalasztasa (milyen témakkal foglalkoznak).

2. A tananyag elrendezése (hogyan foglalkoznak a témakkal).

3. Milyen kérdések és feladatok vannak a tanulok szamara.

4. Képek, térképek és abrak hasznalata.

Altalanossagban a kovetkezé megéllapitasokra jutottunk: A fiatal magyar tanuléknak
oriasi mennyiségii tényanyagot kell megemészteniiik. A bemutatasra keriilt témak altala-
nos képet probalnak kialakitani és gyakran nagyon magas szinten targyaljak dket. A tan-
anyag elrendezésében nagyon kis szerep jut a tematikus vagy példakon alapuld megko-
zelitésnek. A tananyag kivalasztasat a tantargy szigorian meghatarozza. Interdiszciplina-
ris nézépont ritkan kap helyet. A megkozelités tudomany- és nem gyermek-orientalt. A
tankonyvek oktatascentrikusak. Az 6nallo felfedezés szamara nincs hely. Az informacio
6 célja a tudas visszaadasa. A leckék szerkesztése vilagos, de széles korben hasznalnak
nehéz szavakat és absztrakt fogalmakat. Altaliban erésen hangsulyozzak a kész tudast.
A kérdések ¢és feladatok a tények reprodukcidjara és alkalmazasara szolgalnak. Kevés fi-
gyelmet szentelnek az életben sziikséges készségek kifejlesztésére, olyan dolgok megta-
nitasara, amelyek felkészitik a tanulokat a hétkdznapi problémakra (Hopson és Scally,
1981). A legtobb kérdés és feladat gy kezdddik, hogy ,,mi, melyik, melyek, milyen, mi-
kor, hol és hogyan”. A munkafiizetek felépitése nagyon logikus.

A tanuloktol nem kérik, hogy mondjak el a véleményiiket vagy az érzéseiket. A tan-
konyvekben és a munkafiizetekben nem talaltunk felhivast kiilonb6z6 tanitasi médokra,
pl. csoportmunka, vita vagy szerepjaték. A képek, térképek és abrak nem mint 6nallo in-
formacidhordozok szerepelnek, hanem elsésorban a szoveg illusztralasara vagy tesztjére
szolgalnak.

Ezeket az altalanos megallapitasokat ki kell egésziteni néhany tantargy-specifikus
megjegyzéssel. A biologia kdonyvekben és munkafiizetekben, a gydnyort szines albu-
mokkal egyiitt, 1athat6 egy tematikus megkozelités. A bioldgidhoz tartozd anyagrészek
szoros integracidja érdekes elrendezéshez vezetett. Kiilon figyelmet forditottak okologiai
tényezokre. Néhany esetben mas szakteriiletekrdl is hoznak fel példakat. Olykor az
egészségnevelés egyes aspektusait is érintik, de ez nem illeszkedik szervesen az anyag-
ba. Nem szentelnek figyelmet a kulturdhoz kapcsolod6 emberi viselkedésre. Miért visel-
kednek az emberek ugy, ahogy? Kevés utalas talalhato a gyermekek fejlodésére is. Pél-
sajat serdiilokori fejlédési jelenségeire (7. osztaly). Ezekbdl a megfigyelésekbdl és a fen-
ti altalanos megjegyzésekbdl egyiitt kovetkezik, hogy a bioldgia tananyaga nagy meny-
nyiségt, érdekes, de bonyolult és az atlagos tanuld szdmara meglehetdsen sok és nehéz.

A foldrajztudas erdsen topografiai tényekre épit. Kevés figyelmet kapnak a harmadik
vilag alulfejlettségébdl eredd problémak és a kornyezetvédelem. Ugyanez vonatkozik a
gyerekek kozvetlen lakokornyezetére.
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A torténelemkdnyvek elemzése sokkal bonyolultabb, mint barmely mas tantargyé.
Sehol sincs jobban elrejtve a ,rejtett curriculum”, mint a térténelemben (Fero, 1984). Mi
a torténelemtudas és hol a hatar tények és interpretacio kozott? A torténelem modszerta-
nanak alaposabb tanulmanyozasdhoz elengedhetetlen a tankdnyvek alapos nyelvi anali-
zise, ami meghaladta a lehet6ségeinket. Azonban néhany kiindulopont igy is megfigyel-
hetd volt a magyar tankdnyvekben. A személyességnek kis szerep jut a magyar torténe-
lemtanitasban és nincsenek torténetek az empatia fejlesztésére. A torténelmi fejlodést el-
vontan targyaljak, mint amit nem annyira az emberek, hanem inkabb az id6 dimenzidja
hoz létre. A torténelmi folyamat szerepl6i foként férfiak, kevéssé mutatjak be a nok és a
gyerekek hajdani életét. Az esetek tobbségében a képek nem 6nallo informacidforrasként
szerepelnek.

A harom szdbanforg6 tantarggyal kapcsolatos megfigyeléseket kdvette a holland tan-
konyvekkel vald vazlatos Osszehasonlitds. Mieldtt ratérnénk ezekre a kiilonbségekre,
sziikséges néhany altalanos megjegyzést tenniink. Eloszor is Hollandiaban legalabb 10—
12 féle tankdnyv van minden tantargybol. Az iskola tanarai dontik el, melyikbdl akarnak
tanitani. Ezért ,,a” holland tankonyv 6sszehasonlitasa a magyar tankonyvvel egy-egy tan-
targyban lehetetlen. Munkéank soran a leggyakrabban hasznalt holland tankdnyveket
vizsgaltuk.

Masodsorban, a holland iskolarendszer kiillonbozik a magyart6l. Hollandidban az al-
talanos iskola 12 éves korig tart. Ez alatt az id6 alatt a gyerekek minden tantargyat egy
tanartol tanulnak. Otddik és hatodik osztalyban a biologiat, torténelmet és a foldrajzot a
gyerekek sokkal integraltabban dolgozzak fol, mint Magyarorszagon. Ennek tobb oka
van. Eldszor is a tanar foleg az altalanos ismeretek birtokosa €s nem a részleteké. Ma-
sodszor, a torténelmet, foldrajzot és biologiat gyakran egyiitt tanitjak, mint ,,orientacio a
vilagra” vagy ,,a koriilottiink 1évo vilag felfedezése”. A biolodgiat, fizikat és kémiat ,a
természet felfedezése” cimmel tanitjak egyiitt. A gyerekek gyakran nem is tudjak, mi-
lyen ,,tudomanyokat” tanulnak. A tantargyaknak nincsen meghatarozott 6rarendi idejiik,
a tanar donti el, mikor foglakoznak veliik. Sokkal kevésbé hangsulyozzak a specialis tan-
targyi tudast, mint az altalanos alapkészségek fejlesztését, pl. kérdezés, felfedezés, cso-
portmunka vagy 6nalld feladatvégzés. Ez a szituacio tiikrozodik az altalanos iskolai tan-
konyvekben. Gyakran nem hasznalnak kdnyveket, hanem a tanarok maguk készitik az
anyagot. Az 5.—6. osztalyos holland tanulok joval kevesebb tényt tanulnak egy-egy tan-
targyon beliil, mint magyar tarsaik.

A holland kozépiskoldban a helyzet nagyon eltérd. A kiilonbozo tipusu kozépiskolak
kozotti valasztas a tanulok képességei alapjan torténik. Masszoval a kiillonbozo kozépis-
kolak nehézsége mas és mas. Itt mar szaktanarok tanitjdk a gyerekeket és a tantargyak
kozotti dsszefiiggések kevésbé hangsulyosak, mint altalanos iskolaban. A magyar viszo-
nyokkal sszehasonlitva ez azt jelenti, hogy a 12 éves és annal idésebb holland gyerekek
differencialt oktatasban részesiilnek. A kiilonbségek viszonylag nagyok ¢és ez a tankony-
vekben is megmutatkozik. Azaz, némely tankonyvek meglehetdsen egyszertiek, mig ma-
sok sokkal bonyolultabbak.

A sok holland tankonyv kozotti kiilonbség ellenére ha nagyjabol 6sszehasonlitjuk
Oket a magyar tankdnyvekkel a fenti harom tantargyban, a kovetkezoket allapithatjuk
meg. A holland tankonyvek tobbsége:
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— Egy tudoményon beliil olyan témakat valaszt ki, amelyek kapcsolédnak a tanuldk
kornyezetéhez. A példakat a hétkoznapi életbdl veszik.

— A tananyag elrendezése tematikus, amelyben az interdiszciplinaris atfedések is he-
lyet kapnak (els6sorban az alsébb osztalyokban).

— Az egészségnevelést kiilon tantargyként tanitjak.

— A legtobb tankonyvon belill lehetdség van a nehézség szerinti differencialésra.

— A kérdések ¢és feladatok célja a tények visszaaddsa, valamint a tanulok aktiv rész-
vételét igényld készségek fejlesztése és alkalmazasa kiilonb6zo szinteken.

Folyamat

A megfigyelések alapjan tigy tiint, hogy a miikodési keret alapvetden helyes. A pro-
ject indulasdhoz képest most még inkabb eldtérbe keriilt az érak megvaltoztatasa inno-
vacios stratégidkkal. Ez csak a tanarok mint szakemberek aktiv bevonasaval volt lehet-
séges, akiknek oriasi a feleldsségiik a reformfolyamatban. Csak maguk a tanarok tudjak
megmondani, mi valik be az osztalyukban. Ezzel nem csupan modszertanbol gyarapitjak
a tudasukat, hanem ez képezi majd az egész iskolaban végbemend valtozasok és lehetsé-
ges vjitasok alapjat (Smyth, 1991).

Ugy éreztiik, hogy az éltalanos célok konkretizalasanak legjobb médja az, ha az el-
méleti ismeretekkel egyiitt konkrét példakat mutatunk a tanuldk szamara késziilt anyag-
bol. Ugy dontéttiink, hogy a tanaroknak maguknak is meg kell tapasztalniuk a kiilonboz6
tanitasi formakat, mieldtt a gyerekeken kiprobaljak oket. Ezért a projecten beliil inditot-
tunk egy kiilon kurzust, ahol a tanarok a tanulok részére késziilt anyaggal foglalkoztak,
hogy megértsék a gyerekekben lezajlo tanulasi folyamatot: a tapasztalaton keresztiil 1ét-
rejott tanulast. Fontos volt a mddszertan pluralis jellegének bemutatisa hasonléan ahhoz,
ahogy ez Hollandiaban torténik. Ugy éreztiik, hogy a kiilonbségek bemutatisa hasznos
informacioforras, amely lehetdséget nyujt a magyar tanaroknak az 6sszehasonlitasra.

Megvalositis

Az altalanos iskolai tanarok tovabbképzéséhez négy tantargybol késziilt anyag: torté-
nelembdl, bioldgiabol, f6ldrajzbol és egészségnevelésbol (Teekens, 1991b). Az egész-
ségnevelésnek a projectbe torténd befoglalasa érdekében ebbdl a tantargybol egy kiilon
tankonyvet készitettiink, annak ellenére, hogy Magyarorszagon nem tanitjak kiilon targy-
ként. A kdnyvek felépitése azonos. Hat fejezet foglalkozik aktualis modszertani kérdé-
sekkel, amelyek a jelenlegi nyugati orszagokban f0 vitatémak. Minden fejezet négy
részbol all: elméleti hattér (A), feladatok a tanar szamara a tapasztalat Gtjan torténd tanu-
lashoz (B), a tanuldk szdmara tartando orak felépitésének leirasa (C), tananyag a tanulok
részére (D). Mindegyik kotet az adott tantargy tanarainak tovabbképzéséhez késziilt, fel-
dolgozasuk tapasztalt tanaroknal kotetenként kb. harom orat vesz igénybe.” A project

? Magyarorszagon a holland tanarok két szeminariumot tartottak, az egyiket Egerben 1991. aprilis 16-19-ig, a
masikat Kecskeméten november 18-22-ig.
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konkrét céljainak illusztralasara minden tantargybol mutatunk be részleteket, a fejezetek
mind a négy részébdl (A, B, C, D).

Konkluzio

A ,,Tanarok tovabbképzése” project eredményeképp tobb mint hatvan magyar pe-
dagogus vett részt a holland eléadok altal tartott szeminariumokon. Az egri tovabb-
képzés résztvevdi altal kitoltott értékelés szerint a fogadtatas kedvezo volt. A legtobb ta-
nar komoly érdeklddést tanusitott a project anyaga irant. Hat honappal a tovabbképzés
utan a résztvevok ismét osszegytiltek Egerben, ahol beszamoltak rdla, hogy milyen &tle-
teket és anyagokat vettek at a szeminariumokbol mindennapi gyakorlatukba: ez volt a
project tulajdonképpeni végcélja. Sot néhany pedagogusnak kollégait is sikertiilt bevon-
nia az adott tantargyak 0j tanitasi modszereibe: ez volt a remélt lavina hatas. Kecskemét
adott otthont a masodik szeminariumnak, ahol a tanarképz6 f6iskolak tanarai a kapcsola-
tok folytatasat és bovitését kérték. A project anyaganak tovabbi terjesztésével (tobb mint
ezer példanyban) valamint a pedagogiai intézetek tamogatasaval még tobb tanar, (hogy
pontosan mennyi azt nem tudjuk) részesiilt a képzésben és ismerkedett meg annak 0j 6t-
leteivel és anyagaval. Rendszeresen kapunk leveleket, amelyekben ujabb szeminariumok
¢és anyagok feldl érdeklddnek. A project kitlizott céljait elértiik, s6t elézetes elvarasainkat
meg is haladtuk. Az egyiittmiikddés rendkiviil kedvezd volt, a projectet hataridére €s a
koltségvetés keretein beliil sikeriilt megvalodsitanunk.

A project értékeldinek azonban masfajta kérdésekkel kell foglalkozniuk. Nekik egy
fiiggetlen csoportot kell alkotniuk, amely kdzvetleniil nem vett részt a project munkaja-
ban. Ez egy kulcsfontossdgu probléma a nemzetkozi pedagogiai egylittmiikddések terii-
letén. A legtobb project értékeldi csupan szervezetileg és anyagilag fliggetlenek. A pro-
jectek megvaldsitdsa és a kormanypolitika jellegéb6l adoddan a hosszatava értékeld
programok ritkdn megvaldsithatok és igy nem keriil rajuk sor. Az oktatas azonban éppen
egy olyan teriilet, ahol egy eredményes project hatasa fokozatosan érzddik és csak ritkan
mutatkozik azonnal. Az innovacios projecteket hosszabb idon keresztiil kell figyelemmel
kisérni. Az oktatasi reform eltervezett 1épéseinek lesznek eldre nem latott kihatdsai. A
rovid id6 alatt elért eredmények hosszu tavon eldre nem lathatoé kovetkezményekkel jar-
hatnak.

A tervezett ujitdsok kiilonbdzé embereket mas és mas modon érintenek. Konnyen
el6fordulhat, hogy nem mindenki, vagy csak nevelési szakemberek egy meghatarozott
csoportja fogja érezni egy nemzetkozi project kozvetlen elényeit. Ok nagyobb valé-
szintséggel fejtik ki véleményiiket, mint a reformokba belefaradt gyakorl6 pedagogusok.
Minden valtoztatas érdekek iitkozésével jar, kovetkezésképp meg kell kiizdenie minden-
féle értékrendbeli, hatalmi és személyi akadalyokkal. Ezek az akadalyok a project meg-
valositasa kdzben altalaban nem lathatok tisztan, azonban meghatarozzak a project végso
kimenetelét. A jelenlegi gyakorlat viszont ritkan teszi lehetdvé, hogy a program sikere
vagy kudarca a résztvevok elott vilagossa valjék, ezért résziikrdl a project értékelése
meglehetésen szubjektiv. A demokratizacio és a modernizacié elérehaladtaval azoknak
az embereknek, akik szorosan egyiittmiikodtek az el6z6 rendszerrel, tavozniuk kell
posztjukrol. Az tjak feladata, hogy megtisztitsak a rendszert a korabbi gyakorlattol. A
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régi szokasokkal szakitva esetleg majd tul konnyen fordulnak kiilfoldi szakértdk €s pro-
jectek felé. Az utanzas soha nem lehet megoldas. Az 4j nevelési elképzeléseket kritiku-
san és megfontoltan kell kezelni.

A nyugat-europai szakemberek szamara gyakran nehéz a problémdak nyilt megvi-
tatdsa. A kozos kulturalis 6rokség ellenére az eltérd fejlodés miatt kelet és nyugat infor-
macids valamint anyagi lehetdségei nagyban kiilonboznek. A kommunikéaciénak nem
csupan a nyelvtudas lehet akadalya, hanem példaul az is, hogy a masfajta tudomanyos
fejlodés ugyanazokat a szavakat mas jelentéssel ruhazta fel. A nyugati szakemberek alta-
laban tudataban vannak vele, hogy elényos helyzetbdl fejthetik ki a véleménytiiket. Ezért
egyrészrol attdl tartanak, hogy ezzel irigységet valtanak ki, vagy netalan tulzott pedans-
saggal vadoljak Oket. Masrészr6l gyakran nehezen értik meg a szoban forgd problémak
jelentdségét és bonyolultsagat.

A hajdani ,.keleti tomb” helyzete a keleti és nyugati szakértoket uj kérdésekkel allitja
szembe. E specialis szitudcioban egy megvaldsitando reform kérdéseinek megvalaszola-
sahoz tovabbi kutatasok sziikségesek. Elsdsorban koherens stratégidk kifejlesztésére kell
torekedni, hogy a nemzetkdzi projectek hatékonyan felhasznalhatok legyenek a nemzeti
reformokban. A nyilvanvalo sikerek és pozitiv tapasztalatok ellenére til sok kiilfoldi
project alkalmi jellegli és nem kap megfeleld értékelést.

Tovabbra sem tisztazott, hogy a nyugati orszdgok milyen médon vesznek részt a ma-
gyar oktatasi reformban. A nemzetkdzi kapcsolatok erdsen 0sztondznek egy belso re-
formot. Az &tletek nyilt cseréje és a kiilonboz6 véleményekkel szembeni tolerancia alap-
vetd feltételei egy demokratikus nevelési rendszernek.
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FUGGELEK

FOLDRAJZ

Ez a részlet azt mutatja be, hogyan lehet a tanulokkal tényeket felfedeztetni. Az A szakaszbodl egy rovid
részlet indokolja a téma valasztasat. A C rész leirja a tanar szerepét. A D részben a feladat fokozatos felépitése
vilagosan megfigyelhetd.

3.3. Problémaorientalt feladatok

,»Egy jo tanar keményen dolgoztatja tanitvanyait”. A tanitas napi gyakorlatdban a tanar nagyon el van fog-
lalva az osztaly eldtt. A gondolkozas az osztaly eldtt torténik, a hallottaknak utana kell gondolni, azaz meg kell
probalniuk kovetni az eldre-gondolkodast. Szerencsére utat tort maganak az a fogalom, hogy a gyermekeket
meg kell tanitanunk 6nalléan gondolkodni. Ehhez az sziikséges, hogy problémakat vazoljunk fel a gyerekek-
nek, amelyekkel gyakorolhatjak a gondolkodast, mégpedig ugy, hogy a megoldast irasban vagy szoban megfo-
galmazzak.

3.3.1. Zart feladatoknal a problémanak csak egy megoldasa van, pl. a népsiiriiség kiszamitasa egy or-
szagban, ha adott a népesség szama és az orszag teriilete. Vagy pedig pl. annak a megmagyarazasa adott térké-
pek segitségével, miért van Chile északi részén a tengerparton sivatag.

3.3.2. Nyilt feladatoknal tobb megoldas lehetséges. Egy falu vagy varos kdzpontja gazdasagi funkcidinak
abrazolasa egy térképen kiilonb6z6 eredményekhez vezethet, nemcsak a mas-mas szinjelolések miatt, hanem
pl. azért is, mert az egyik térképen 6t jel6ld szint hasznaltak, a masikon hetet. Ugyanez a helyzet, ha a feladat
pl. igy hangzik: Adj meg annyi érvet, amennyit sokat csak tudsz arra, hogy egy mar meglévé gyar miért éppen
azon a helyen épiilt, ahol talalhatd, vagy éppen ellenkezdleg, mért nem egy masik helyre épitették.

C9 Térképhasznalattal kapcsolatos feladatok

NEPESSEGFOLDRAJZ — GAZDASAGI FOLDRAJZ
7. és 8. osztaly

Ennek az anyagnak a kovetkez6 céljai vannak:

— aktivan foglalkozni a térképpel,

— tipikus Osszefiiggések megkeresése,

— a tipikus Osszefliggések leirasa,

— a kiilonbozo jelenségek egyiittes eléfordulasanak megtalalasa egy (példa)orszagban,

— megakadalyozni azt, hogy tal gyorsan adddjanak ok- okozati magyarazatok. Az oktatéds stratégidja itt az,
hogy a tanulok, mikdzben rajzolnak, dsszefliggéseket fedezzenek fel, és ezeket sajat maguk fogalmazzak meg.
A tanar gondoskodjon arroél, hogy a tanulok rendelkezzenek: térképatlasszal, atlatszo papirral, szines ceruzaval
¢és lapokkal vagy fiizetekkel, amibe a valaszokat felirjak. Ha a tanuldk a D9 szerinti feladatokkal készen van-
nak, beszélgetés kovetkezik, amelyben az alabbiakkal foglalkozunk:

— a zart feladatokra adott valaszok és

— arészlegesen nyitott feladatok megbeszélése (1 és 3),

— anyilt feladat megbeszélése.

Olvastassa fel vagy mondassa el néhany tanuloval az altala adott megoldast.

D9 FELADATOK SVEDORSZAGROL

Ehhez a feladathoz az alabbiakra van sziikséged:

TERKEPATLASZ — ATLATSZO PAPIR — SZINES CERUZAK — FUZET

Ha egy feladatot nem tudsz megcsinalni, jelentkezz.

Nyisd ki az atlaszodban azt a térképet, ahol a legrészletesebb SVEDORSZAG térképe. Tedd ré4 az atlatszo pa-
pirt Svédorszagra, és gondoskodj arrdl, hogy a papir ne tudjon elmozdulni. Keress erre magad egy megoldast!

— Rajzold koriil Svédorszag hatarait PIROS ceruzaval!

— A tengerpartot KEK ceruzaval rajzold.
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— Rajzold a papirodra piros karikaval a svédorszagi varosokat!

Csukd be az atlaszodat!

Eszreveszed, hogy a berajzolt helyek nem egyenletesen oszlanak el az orszag teriiletén. Most ird be a fiize-
tedbe, egy 1j lapra, feliilre:

SVEDORSZAG, TERKEPTANULMANY (A *-gal megjelolt feladatokat csak akkor kezdheted meg-
oldani, ha mar a tobbi feladattal készen vagy.)

1. feladat:
frd fel a fiizetedbe, hogyan oszlanak el a telepiilések Svédorszag teriiletén. Ezt a foldrajzban eloszlsi min-
tanak nevezziik.

2. feladat: (Az atlasz még mindig csukva van!)

Tegyiik fel, hogy Svédorszag kormanyatdl azt a feladatot kaptad, hogy egy uthalézatot készits. Az 1t-
halozatnak az alabbi kovetelményeknek kell eleget tennie:

— a lehetd legolcsobb legyen, azaz a lehetd legrovidebb legyen;

— az uthalézat minden helyet érintsen.

Most kinyithatod az atlaszodat.

3. feladat: Hasonlitsd 0ssze az altalad készitett ithalozatot az atlaszban talalhatoval Ggy, hogy az atlatszo
papirodat a térképre fekteted. Természetesen lesznek kiilonbségek!!

a) Irj le legalabb 3 kiilonbséget az altalad készitett uthalozat és a térképen talalhato kozott.

b) Minek tulajdonitod a kiilonbségeket?

Keresd ki az atlaszodon azt a térképet, amely a januari-izotermakat abrazolja. Masold le a -10 °C-os izo-
termat a lapodra olyan pontosan, ahogy csak tudod.

4. feladat: Masold be a flizetedbe az alabbiakat és add meg a valaszokat:

Az atlatsz6 papiron .......... varos talalhato.

A varosbol ....... fekszik olyan teriileten, ahol a januéri kdzéphémérséklet melegebb -10 °C-nal

* Ez a varosok ........ %o-a.

Azon varosok nevei, ahol januari atlagos hdmérséklet hidegebb mint -10 °C: ................ Keress ki az atla-

szodban egy olyan térképet, amelyen jol lathatd, hogy mely teriiletek fekszenek Svédorszagban a tengerszint
feletti 0 és 200 m-es magassag kozott. Masold be a 20 m-es magassaghoz tartozo jelz6vonalakat az atlatszo
papirodra olyan pontosan, amilyen pontosan csak tudod.

5. feladat: Masold be a flizetedbe, és toltsd ki az alabbiakat: A masolatomon talalhato ....... helységbdl, ......
fekszik 0 és 200 m kozotti magassagu teriileten.

* Ez az Osszes helység ...... Y%-a.

Azon helységek neve, amelyek 200 m-es tengerszint feletti magassagnal magasabban fekszenek: ......

6. feladat: Masold le a fiizetedbe, és toltsd ki az alabbiakat:

Svédorszag legészakibb teriiletein két helység talalhato, ezek:

.................... [

Ezeket a teriileteket évente tobb mint 180 napon keresztiil ho boritja. Miutan e helységek a Sarkkor f6l6tt
teriilnek el, honapokon keresztiil sotétség, a sarki éjszaka uralkodik ott. Az ott €16 embereknek természetesen
dolgozniuk kell, hogy pénzt keressenek.

7. feladat: Keresd ki az atlaszodban, milyen munkaval kereshetnek pénzt ezek az emberek.

8. feladat: Nézd meg az 1., 4. és 5. kérdések valaszait.
Masold le a fiizetedbe, és toltsd ki az alabbiakat:
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— Svédorszagban a legtobb ember olyan teriileten ¢, ahol az atlagos kozéphémérséklet ............ hoénapjaban
...... °C folott van. A legtobb ember Svédorszagban olyan teriileteken ¢l, amelyek alacsonyabban fekszenek,

* Az emberek nem butdk most sem, de régebben sem voltak azok. El lehet azon gondolkodni, hogyan vé-
lekednek az emberek, hol jobb lakni:

1. alfoldon és/vagy

2. ott, ahol januarban az atlagos hémérséklet melegebb mint -10 °C és/vagy

3. a tengerparton.

9. feladat: Gondold végig, hogyan tudnak ezt Eurdpara vonatkoztatni.
Kezdd azzal, hogy megadod, hogy mely térképen fogod a vizsgalatot elvégezni. Mondd el, mit talaltal.

EGESZSEGNEVELES

Ez a részlet pontosan mutatja a kurzus soran hasznalt modszert: a tanarok ugyanolyan forméban dolgoztak
fel az informaciot, mint a diakok. S6t mi tobb, ez a példa gondolkodasunk és cselekedeteink megértésének fej-
16dését is szemlélteti. A gyerekeket megkérdezik a véleményiikrdl és konnytli valaszok helyett megoldasokon
kell torniiik a fejiiket.

A: ALKOHOL, DOHANY ES EGYEB DROGOK

3.1. Bevezetés

Drogok alatt olyan anyagokat értiink, amelyek:

— tudati allapotunkat megvaltoztatjak,

— mint élvezeti szerek hasznalatosak,

— az emberi szervezet normalis miikdéséhez nem sziikségesek.

Mai tarsadalmunkban az ilyen élvezeti szerek hasznalata erésen megnovekedett. A drogok hasznalata 6sz-
szetett tarsadalmi jelenséggé valt. Osszetett, mivel az egyik drog tarsadalmilag elfogadott, a mésik pedig nem.
Emellett az egyik drognak egészen masféle és masképpen értékelt hatdsa van, mint a masiknak. Ezen tilmend-
en egyre novekvé mértékben konfrontalodunk a drogok névekvd hasznalatanak kovetkezményeivel (kozleke-
dési balesetek, betegségek, kriminalitas, agresszivitas) Mindezek megnehezitik a drogokkal szembeni magatar-
tasunk meghatarozasat.

(1. és 2. feladatok)

B: FELADATOK

1. Fejezze be a kovetkezé mondatokat:

Az alkoholrol, a dohanyzasrol és a kabitdszerekrdl szolo tananyagoknak ............. kell c.covvvriie

Azoknak a tanaroknak, akik alkoholrol, dohanyrol é€s kabitoszerekr6l tanitanak —............oco..... kell

2. Készitsen egy listat azokrdl az anyagokrol, amelyekrdl azt gondolja, hogy a drogokhoz szdmithatok.
Kiket tekintiink e szerek fogyasztoinak? Legalisak vagy illegalisak ezek az anyagok?

Kinek jelent ezek hasznalata problémat? A fogyaszto szamara, a tobbiek szamara, vagy a tarsadalom szamara?

3. Valaszoljon a kovetkezd kérdésekre:

Hogyan gyujtott ra, kitdl, milyen alkalommal kapta az els6 cigarettajat?

Mi volt az On reakcidja?

Milyen alkalommal, hogyan kapta az els6 pohar bort, sort vagy egyéb italt?

Mit tanacsolna Keesnek? (l1asd: 3. fejezet D az alkoholrdl sz616 tananyag-mag.)

C: A TANAROK RESZERE SZOLGALO TANANYAG
Téma: FOGYASZTAS ES HELYTELEN FOGYASZTAS
1. tananyag-mag: ,,Mit csinalsz szokasbol?”

Célkitlizések:

1. Tudataban lenni a sajat €s masok szokasainak
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2. Megismerni a szokasok, az élvezetek és a karos szenvedéllyé valas kozotti dsszefliggést.

Betekintést nyerni az alabbi fogalmakba: a szenvedély rabjava valni testileg, raszokni, a szenvedély rabja-
va valni pszichikailag.

2. tananyag-mag: ,,Alkohol, dohany és kabitoszerek”

Célkitlizések:

1. Tudatosan ismerni az alkohol, dohany és egyéb drogok hasznalatat illetve ezek tulzott, karos hasz-
nalataval kapcsolatos viselkedést, véleményeket és érzéseket.

2. Olyan tényezOk ismerete, amelyek befolyassal vannak egy szokas szenvedéllyé valasara.

3. Ismerni az alkohol, a dohany ¢és egyéb drogok hasznalatanak és helytelen fogyasztasanak kovet-
kezményeit. Rovid és hosszu tavu hatasukat. A szervezetre és a masokhoz vald viszonyulasra gyakorolt befo-
lyasukat.

4. Informaciogyijtés szabalyokrol, eljarasokrol és a segitségnyujtas lehetdségeirdl.

3. tananyag-mag: ,,Magatartas és valasztasok”

- véalasztasok megtétele és ennek kovetkezményeit tapasztalni.

Célkittizés:

1. Tudataban lenni annak, hogy a kiilonb6z6 szerek hasznalata melletti dontés feleldsséggel és kovet-
kezményekkel jar, ugy dnmagunkra mint masokra nézve.

D: A TANANYAG

Aki alkoholt akar inni, annak meg kell tanulnia azt, hogyan kell ezt mértékkel tennie.

Feladat: Olvasd el az alabbi szoveget, és valaszold meg a hozza tatozo kérdéseket.

Kees 34 éves. Tudja magarol, hogy tul sok alkoholt fogyaszt. De ezt azzal magyardzza, hogy a foglal-
kozasaval jar. Gyakran vesz részt munkaebédeken, ez pedig nem megy ivas nélkiil. A munkaja olyan, hogy ha-
zatérés elott gyakran megisznak még egy poharral, és aztan sokszor még elmennek egy presszoba is. Kees ag-
gddik egy kicsit emiatt, de nem nagyon. Azt mondja: ,,Nézd, én mintegy nyolc éve atlag tizenét poharral iszon
naponta. Tehat ha én igazan hajlamos lennék az alkoholizmusra, akkor ez mar rég bekovetkezett volna.” Azt is
teljesen rendjén valonak talalja, hogy reggelente, felkeléskor igyon egyet.

Kees rosszul alszik, cigarettdjaval allandoan lyukakat éget az 6ltonyébe, kdnnyen és sokat izzad, és gyak-
ran hallja az orvosatol, hogy a szivének tobb nyugalomra lenne sziiksége.

— Kees az alkohol rabja-e?

— Milyen tanacsot adnal neki?
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BIOLOGIA

Ebben a részletben konkrét példa szerepel a csoportmunka alkalmazasara. Hangsulyozza a tanar tanacsado
szerepét és a tanulok kozotti munkamegosztast. Eletkortol és szinttol fiiggben kiilonboz6 tantargyak tanithatok
ebben a formaban.

2.3. Vizsgalatok

A tananyag olyan médon torténd targyalasa, amelynek soran a tanulok maguk is jelentésen hozzajarulnak
a munkahoz, sokféle modon végezhetd. Egy, a fiatalabb gyerekeknél talan nem kozvetleniil kézenfekvd forma,
a (kisebb) megfigyelések elvégeztetése. Ez elképzelhetd a tanteremben is, de nagyon hasznos €s inspiralod a
gyerekekkel valamit kint, a szabad természetben megvizsgaltatni.

Egy megfigyelés elvégzése soran a kognitiv és affektiv célkitlizések keriilnek hangsilyozasra. A ta-
nuloknak érdeklddniiik kell a téma irdnt, és a feladatokat lelkesedéssel kell elvégezniiik, hogy a megkivant
eredményt elérhessék. Az ismereteket és megértést onalloan kell alkalmazniuk. Jol kell megfogalmazni a kér-
désfelvetést, és sziikség szerint modositani, finomitani kell azt. Mindenféle olyan vératlan szituacié allhat eld,
amire valamilyen megoldast kell keresni. A tanuloknak valasztasokat kell tenniiik és dontéseket kell hozniuk.
Mi a fontos, mit kell tennem? Ezt kdvetden, a megfigyelés végén feljegyzéseket kell késziteni, illetve azt Gssze
kell foglalni. Mindenre gondoltam?

Ezek olyan, a gyermek elé allitott kdvetelmények, amelyek erésen kiilonboznek a tényismeret repro-
dukalasatol. A gyerekeknek meg kell adni a lehet6séget arra, hogy ezeket a megfigyelési, buvarkodasi készsé-
geket sajat egyéni modjukon és tempodjukban tanuljak meg. Természetesen nincs arrdl sz, hogy mindenki,
minden teriileten egyforman jol képzett lesz.

Ismert ellenvetés az altalanos iskolaban végeztetett vizsgalatokkal szemben, hogy sok id6t igényelnek. Az
elokészités: a tanar altal végzett munka, és a kivitelezés: a tanuldk altal végzett munka soran. Ez nem tagadhato
és erre a megfelel6 modon tekintettel kell lenni. Mégis egy sor érv erésen alatdmasztja a kis buvarkodasok
rendszeres elvégeztetését:

— a tanulOk ezt nagyon érdekesnek talaljak, ezaltal a természet és a szaktargy iranti érdeklédésiik novekszik;

— a tanuldk a kutatasok elvégzésén keresztiil rajonnek arra, hogy a dolgok néha egészen masok, mint
ahogy azt 6k elszor gondoltak, megtanuljak képalkotasukat a megfelelden modositani; (Példaul: ,,Egy gilisz-
ta? Fuj! Milyen ronda, visszataszito allat!”. A megfigyelések befejezédése utan a tanuld a gilisztat talan na-
gyon is érdekes 1énynek talalja, és mindenesetre masképpen fog ré tekinteni, mint azel6tt.)

— a tanulok nagyon sokat tanulnak a megfigyelésekb6l de ami még fontosabb, az igy szerzett ismereteket
sokkal jobban megérzik, mint a tankonyvekbdl elsajatitott tudast, amelyet egyszertien fejbél kellett meg tanul-
niuk.

(8-9. feladat)

B: FELADATOK

8. Tekintse 4t a D 2.2. alatt adott tananyagokat! Tanulmanyozza a C alatt adott 6raleirasokat is! Jol kivite-
lezhetdnek tartja-e ezeket az orakat? Indokolja meg véleményét!

9. Az On elvarasa szerint miként viszonyulnanak a tanulék egy ilyen anyaghoz?

C4 Els6 ora a foldigilisztarol (lasd D 2.1.)

(10 perc) A tanar elmondja, hogy ma csoportokban fogunk dolgozni. A foldigilisztaval foglalkozunk.
Minden csoport négy vagy tobb személybdl all. Négy tanuld kap egy-egy kartyat, amelyekre ra van irva, mit
kell tenniiik. Minden tanuld részt vesz a munkaban. A feladatokat felolvassa és kiegészité informaciokkal latja
el. A tanar néhany diat vetit a gilisztarol. A tanar csoportonként kijelol egy beszerzot és egy beszerzési felada-
tokat tartalmazo kartyat ad neki. A beszerz6k most azt a feladatot kapjak, hogy csoportjuk szamara két dobozt
hozzanak, amelyben szlirdpapir és két lemosott foldigiliszta van. A gilisztakat horgaszcsészékben osztjuk ki.
Kettesével kapnak egy gilisztat.

(15 perc) Minden résztvevd lerajzolja a gilisztat és jol megnézi az allatot.

Feladat: Amilyen jol csak lehet, rajzold le a gilisztat és ird le roviden, mi csindl az allat és mit 14tsz!
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(5 perc) Most talalj ki egy kérdést a gilisztarol! Mit szeretnél tudni errr8l az allatr1? ird fel a kérdést.

(10 perc) A tanar Osszegylijti a kérdéseket €s a tablara irja. Csak akkor kér kiegészitést, felvilagositast, ha
valami nem vilagos. Egyébként nincs kommentar és nem hangzanak el valaszok. Etikailag felelétlen kérdése-
ket, mint példaul: ,,Tovabb él-e a giliszta, hogyha darabokra vagjuk?”, gy valaszoljuk meg, hogy most errrdl
nincs szandékunk beszélni, majd egy masik ora keretében fogunk errdl beszélni.

(5 perc) A tanar beosztja a csoportokat. Minden csoport négy vagy 6t személybdl all, a csoport most meg-
kapja a feladat-kartyakat és elolvassak azt. A tanar megmagyarazza a kartyak hasznalatat és kozli, hogy a fel-
adatok valtoznak, amint 1j probléma megoldasara keriil sor.

(5 perc) Az elndk és a titkar elkezdhetik feladataikat. Minden négyes csoport meghatarozza, hogy melyik
kérdést oldjak meg elsének a négy feladott kérdésbol. A titkar ezt felirja.

(10 perc) A tanar Osszegylijti a kérdéseket a tablara. Azutan azt kéri, mindenki irja fel maganak, hogy ho-
gyan oldana meg a kérdést, hogyan jutna el a valaszhoz, azaz mit kell tennie a kérdés megoldasahoz.

(5 perc) A megoldasi modok Osszegytjtése. Esetleg ismét magyarazatot kérni.

(10 perc) Csoportonként ismét egy dontéshozatal. A titkar felirja a kdzos

D 2.1. FELADATKARTYAK

A beszerz0 feladatkartyaja

Amikor a csoportod valamit kérdezni akar, odamész a tanarhoz.

Ha a csoportod valamit ki akar keresni, eléhozod a megfeleld konyveket vagy informacios lapokat.

Ha a csoportod kisérletet akar végezni, elhozod a sziikséges eszkozoket.

Amikor a csoportnak mar nincs rajuk sziiksége, amilyen gyorsan csak lehet, visszaviszed az eszkozoket.

Az elnok feladatkartyaja

Mindenkit sorban sz6hoz juttatsz.

Hagyod, hogy mindenki elmondja a mondanddjat. A tobbiek nem beszélhetnek, mieldtt sorra nem keriilnek.
Ugyelsz arra, hogy minden a megfeleld sorrendben torténjen.

A kivitelez6 feladatkartyaja

Mindent kikeresel a konyvekbdl vagy az informacios lapokrol, és felolvasod, amit talaltal.
Elvégzed a kisérleteket. Mindenkinek jol megmutatod, amit csinalsz.

Ha valamit egyediil nem tudsz megcsinalni, megkérsz valakit a csoportbol, hogy segitsen.

A titkar feladatkartyaja

A csoportodban 1évé minden gyerek kérdéseit felirod.

Felirod, melyik kérdést valasztottatok elsének.

Felirod a megoldasi modszereket, amelyet a csoportodbeli gyerekek kigondoltak.
Felirod, hogyan fogjatok megoldani a kérdést.

Felirod, milyen valaszt talaltatok, vagy hogy mit lattatok a kisérlet soran.
kiilonboz6 tantargyak tanithatok ebben a formaban.
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ABSTRACT

HANNEKE FARKAS TEEKENS: EDUCATIONAL INNOVATION AND INTERNATIONAL
COOPERATION

In Hungary the former prominent role of education to sustain ideological aims within the
socialist system justified educataional innovation after 1989 to adapt teaching to new
demands under a democracy. Subject content and teaching methods must prepare students
with the knowledge, skills and attitudes which are necessary to shape a new era. This reform
will be a decisive factor in developing a truly multiform society. The complexity of
transforming the Hungarian educational system is complicated by the influence from abroad.
Renewal is sought in accordance with trends and developments in the European Community.
Political priorities and the interest of teachers and students do not necessarily coincide.
International cooperation is in most cases established through short-term projects. The nature
of this project organisation and financing means that the cooperation which is established is
often short and does not allow for long term developmental activities. A description is given
of a fruitful Dutch-Hungarian cooperation which was carried out between teacher training
institutes. The apparent positive results prompt us to critical reflection. What will the impact
be in the long run and do side effects occur which were not anticipated? More educational
research is needed to answer the as yet unanswered question of which way educational
expertise from the ,,West” contributes to the process of educational innovation in the ,,East”.
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