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Az ezredfordulot kdvetd tarsadalmi, gazdasagi problémakra szamos teriiletnek valaszt kell
adnia, igy az oktatasnak is. A globalizacios folyamat soran a tudasgazdasag tekintetében
megfigyelhetd, hogy a nemzetkozi innovacios rendszerek fejlodést mutatnak (Archibugi
& Filippetti, 2015; Fazekas et al., 2018). Azonban az alkalmazkodas azon orszagok sza-
mara jelent jelentdsebb kihivast, amelyek ipara, oktatasi stratégiaja kevésbé innovativ, és
e teriiletek szerepldinek kooperacios képessége gyengébb (Inzelt & Csonka, 2018). A 21.
szazad tudasalapt gazdasaganak oktatésa, illetve a versenyképes tarsadalom érdekében az
oktatas valamennyi szerepljének kiemelt feladata, hogy olyan kompetenciakat alakitson
ki, amelyek segitségével a munkapiac minden szektora szamara korszeri, nyitott szemlé-
letmédot érvényesitd, kooperaciora képes munkavallalok valhatnak a fejlédés mozgato-
erdjévé. Mindez az oktatasi tartalom és a struktiira megujulasat igényli. Ennek kdszonhe-
téen az innovaciods politikak egyre inkabb kiemelt szerepet kapnak a nemzeti fejlesztési
stratégidkban, mikdzben jol l1athatd, hogy az egyes dgazatok is agazati innovaciokat hoz-
nak létre. Megvizsgalva a nemzeti innovacios stratégiakat jol 1athato, hogy egyrészt a gaz-
dasagi és a tarsadalmi fejlodés egyik jelentGs szegmenseként vannak jelen, masrészt a fej-
16dés érdekében az oktatason beliil lezajlo belsd keletkezésii innovaciokat is tamogatniuk
kell (Fazekas et al., 2018). A vilag szamos orszaga néz szembe ezzel a kihivassal, ugyan-
akkor hazank nemzetkdzi szintli gazdasagi versenyképességének javitdsa nem valdsithato
meg az oktatasban torténd jelentds valtozasok nélkiil (Inzelt & Csonka, 2018).

Pedagdgiai ujitasok az intézményrendszerben

Az oktataskutatas nemzetkozi szakirodalmaban hangstlyos teriilet az innovacios rendszerek
fejlodésének vizsgalata. E teriilet hazai és nemzetkozi elméleti irodalma meglehetsen
gazdag és folyamatosan fejlédik, amelyek az innovacios folyamatok dinamikus voltara
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hivjak fel a figyelmet (Cerna, 2014; Fazekas et al., 2018; Godin, 2015; Halasz & Fazekas,
2013, 2016; Hargraeves & Fullan, 2012; Lannert, 2009; Mulgan & Albury, 2003; Nemer-
zitski et al., 2013; Varga, 2015). Az oktatasi innovaciokra iranyuld vizsgalatok egyik alap-
vetd célja az, hogy feltarja az agazat innovacios sajatossagait, azonositsa azokat a teriile-
teket, melyeken az oktatastigyben innovaciok zajlanak; illetve elemezze azokat a tényezo-
ket, melyek az oktatas teriiletén sikeres innovacios folyamathoz vezetnek (Kopp & Széll,
2018). Hazankban is végeznek kutatasokat az oktatasi innovaciok korében, amelyek alap-
vetden két iranybol kozelitenek (Halasz & Fazekas, 2016): az innovacié tartalmat, témajat
elemzik, vagy a folyamatot vizsgaljak, melyeken keresztiil 1étrejonnek, elterjednek vagy
elhalnak. Az OECD 2010-es innovacios stratégiaja (OECD, 2010a, 2010b) kiemelten ke-
zeli az oktatasi agazat innovacios feleldsségét, és feladatként jeloli meg az innovaciok
tdmogatasara 6nallo stratégia alkotdsat. Az ezt kovetd évek OECD-jelentéseiben (OECD,
2014, 2016) tovabb er6sddik az oktatasi innovacio sziikségességének kérdése, és feltéte-
lezik, hogy ezek hozzajarulhatnak a tanulmanyi eredmények és az oktatds minéségének
javulasahoz. A hazai oktatési innovacio6 tendenciair6l az Innova-kutatas (2016) igyekezett
atfogo képet adni. A nemzetkozi és a hazai oktataspolitikai vizsgalatokban kiemelt figye-
lem Ovezi a tanari munkavégzést, ennek Osszefliggését az eredményességgel (Lannert,
2009; OECD, 2008).

Kutatasunkban az oktatasi innovacid fogalmat konkrét intézményi bazishoz kotjiik,
amelyben létrejottek az oktatasi innovaciok. Az Gjitas a hatalyos térvényi szabalyozas ke-
reteit nem 1épi at, a bevezetés, alkalmazas nem igényel jogi engedélyezést. Az intézmény
pedagoégusainak human, szocialis és dontési tokéje képezi az intézmény erdforrasat,
amelyben megfogantak az 0jitasok, és megvalosult az implementaciojuk.

Kutatasunk aktualitasat az adja, hogy az elmult évek sordn nemcsak nemzetk6zi vi-
szonylatban, hanem hazankban is megndvekedett az oktatasi agazatban jelen 1év6 innova-
cios aktivitas figyelemmel kisérése, kvalitativ és kvantitativ kutatasok elvégzése, ugyan-
akkor nem tortént még oktatasi innovaciokat tartalmazo6 adatbazisokban szerepld Gjitasok
nyomon kovetése. Az Oktatasi Hivatal Iskolataska feliiletén talalhato akkreditalt Jo gya-
korlatok figyelemre mélto teriileti megoszlast mutatnak. Tarsadalom f6ldrajzi tekintetben
a leghatranyosabb helyzetii Eszak-Magyarorszag és Eszak-Alfold régié négy megyéjének
(Borsod-Abatij-Zemplén, Heves, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar) kozépfoku in-
tézményeiben bejegyzett oktatasi innovacioit és annak Osszefliggéseit vizsgaljuk. Tanul-
manyunkban azt a feltevést kivanjuk ellendrizni, hogy a hatranyos helyzetii tanuloit sike-
resebben fejlesztd iskoldkat valoban magas innovacios hajlandosag jellemzi-e. A kérdés
mar korabban is megfogalmazddott a hatranyos helyzetii tanulok oktatasaban eredményes
iskolak pedagogusainak vizsgalata alapjan (Varga, 2015).

Az empirikus vizsgalat jellemzo6i

Vizsgalatunk soran 6t kérdésre kerestiik a valaszt: (1) Milyen demografiai mutatok, 1ét-
szam, valamint sziil6i és didkkompozicié jellemzi az Gjitast bejegyeztetd iskolakat? (2)
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Milyen tényezOk motivaltak a pedagdgusokat €s az intézményeket az iskolai tjitasok ki-
dolgozasara? (3) Hat-e (6sszefiiggést mutat-e) az innovacio az eredményességre? (4) A
tantestiileti human téke milyen hatdssal van az iskolai ujitas megjelenésére, illetve ennek
eredményességére?

A 2011-es és 2018-as 10. évfolyam telephelyi OKM adatbazisban rogzitettiik az Edu-
catio Szolgaltatoi Kosarba 2010 és 2015 kozott akkreditacios folyamatot kdvetden beje-
gyezett innovaciok meglétét az érintett telephelyek esetében. igy két iskolacsoportot ké-
peziink: oktatasi innovaciokat bejegyezteté és azokat nem bejegyeztetd iskolak. Osszesen
370 kozépfoku intézményt (gimnazium ¢€s szakmat ad6 intézmények) vizsgalunk, ebbdl
44 telephelyen talalhat6 bejegyzett oktatasi innovacid. Kutatasunk 223. 578 diakot és 16.
198 féallasu pedagodgust, oktatot reprezental. 24. 197-en tanulnak és 1962-en tanitanak/ok-
tatnak foallasban olyan intézményben, ahol oktatési innovacio bejegyeztetésére keriilt sor.

Az oktatasi innovacios aktivitassal bovitett OKM telephelyi adatbazis alapjan innova-
tiv és nem innovativ kozépiskolak (gimnazium és szakmat ado6 intézmények) dsszehason-
litasara keriilt sor az orszag két leghatranyosabb helyzetii régioinak (Eszak-Magyarorszag
és Eszak-Alfold) két-két megyéjében (Borsod-Abatij-Zemplén és Heves, Szabolcs-Szat-
mar-Bereg és Hajdu-Bihar). Ezaltal hat vizsgalati csoportot alakitottunk ki: innovativ és
nem innovativ gimnaziumok, szakkozépiskolak, szakiskoldk. A régidban torténd kutatés
oka az volt, hogy azokat az iskolakat kerestiik, amelyeknek az innovacio segitségével si-
kertilt reziliens intézménnyé valniuk. A reziliens iskola fogalmat ebben a kutatasban egy-
részt gy hasznaljuk, hogy az iskola atlagos CSH-indexe szerint az als6 negyedben van, s
a kiilonb6z6 tanulmanyi €s magatartasi mutatok szerint az iskola a rangsor felsé negye-
débe keriilt az évtized végére. Ugyanakkor reziliensnek tekintjiik azt az iskolat is, ahol az
eredményességi mutatok a rangsor utolsé negyedébdl a fels6 negyedbe emelkedtek az
utobbi évtizedben. A hat iskolacsoport jellemzoit vizsgaljuk 2011-ben és 2018-ban az intézmé-
nyek tanulotarsadalma alapjan (CSH-index, tanuloi sszetétel index, tanulasi nehézségekkel kiiz-
dok indexe, fegyelem és motivacio).

Eredmények

Az oktatasi innovaciot bejegyezteté intézmények jellemzd6i

A négy megye 370 vizsgalt kozépfokl intézménye koziil 44 intézmény jegyeztetett be
pedagdgiai innovaciokat (1. tablazat). A megyénkénti és az intézménytipusonkénti elosz-
last vizsgalva lathatd, hogy az egyes megy¢k szinte azonos szamu intézményében jegyez-
tettek be pedagogiai innovaciot. A négy megyében jelentds részben gimnaziumok (57%)
vallalkoztak innovaciok bejegyeztetésére, foként a négy évfolyamos gimnaziumok.

Ugyanakkor eltérést figyelhetiink meg megyénkénti eloszlasokban annak tekintetében,
hogy milyen intézménytipus esetében tortént az akkreditacid. Borsod-Abatj-Zemplén me-
gyében kozel kiegyenlitett a gimnaziumok ¢és a szakmat ado intézményekben bejegyzett
innovaciok aranya, mig Heves megyében a szakmat ado intézmények iranyaba tolodik a
mérleg. Az Eszak-Alfold régi6 esetében Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében kizel azonos
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aranyban, Hajdua-Bihar megyében jelentdsebb részben a gimnaziumokban torténtek be-
jegyzések az oktatasi innovaciokat illetden. Az iskolak demografiai jellemz6i alapjan
megallapithatjuk, hogy Hajdi-Bihar megyében a nagy iskolak, a tobbi vizsgalt megyében
a kis iskolak éltek oktatasi innovacios gyakorlatok bevezetésével. A telepiilés nagysaga
szerint megallapithat6, hogy a megyeszékhelyeken miik6dé intézményekben jegyeztettek
be legtobb esetben oktatasi innovaciokat.

1. tablazat. A bejegyzett jo gyakorlatok szama

Bejegyzett jo gyakorlatok szama
Megye N
1 2 3 4 5 5-nél tobb

Borsod-Abauj-Zemplén 1 3 2 0 2 3 11
Adj. Resid.| 0,3 0,0 0,0 -0,6 0,0 -1,1

Hajda-Bihar 0 0 0 1 4 6 11
Adj. Resid.| -1,0 -2,3 -1,8 1,8 1,8 3,2

Heves 0 3 2 0 2 3 10
Adj. Resid.| -1,0 0,2 0,2 -0,5 0,2 0,0

Szabolcs-Szatmar-Bereg 2 6 4 0 0 0 12
Adj. Resid.| 1,6 2,1 1,6 -0,6 -1,9 -2,1

N 3 12 8 1 8 11 44

Megjegyzés: p=0,001

Az Educatio-adatbazisban azt is nyomon kovethetjiik, hogy hany bejegyzett jo gyakor-
lata van egy adott intézménynek, ami az innovacios aktivitas eltérd voltat igazolja intéz-
ményenként. Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében egy intézmény egy, kettd vagy harom
innovaciot jegyeztetett be, a tobbi megyében nagyobb innovacios aktivitas figyelheté meg
az akkreditaciokat illetden. Hajda-Bihar megye esetében legerésebb az innovacios aktivi-
tas, ahol négy olyan intézmény talalhato, ahol 6t pedagdgiai innovaciot jegyeztettek be, és
ugyancsak ebben a megyében hat intézményben 6tnél tobb bejegyzés tértént. A bejegyzett
jO gyakorlatok szamat vizsgalva megallapithato, hogy szinte azonos aranyban jegyzetek
be két, illetve 6tnél tobb innovaciot.

Mivel az adatok szignifikans Osszefliggést mutattak, tovabbi elemzéseket végeztiink
arra vonatkozolag, hogy a bejegyzett innovaciok szama milyen eloszlast mutat iskolatipu-
sonként megyénkénti bontasban, illetve milyen hatdsoknak készonhetéen novekszik az
intézmények innovacids aktivitasa. Leginkabb a gimnaziumokra jellemz6 az innovacios
aktivitas. A szakmat ado intézmények két jo gyakorlatot jegyeztettek be jelentosebb rész-
ben intézményenként. Hajdu-Bihar megye kiemelked6 innovacios aktivitasa a gimnaziu-
mok esetében valosult meg. Szabolcs-Szatmar-Bereg megye esetében szintén a gimnazi-
umok korében volt erételjesebb a bejegyeztetés, ugyanakkor a gyakorlatok szama egy,
kettd, illetve harom volt intézményenként. Az Eszak-Magyarorszag régio vizsgalt két me-
gy¢jében az elébbickhez képest eltérést figyelhetiink meg, ugyanis az innovacids aktivitas
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eltolodast mutat a szakmat ad6 intézmények iranyaba. Tovabbi vizsgalataink azt mutattak,
hogy az innovacios aktivitds ndvekedésének hatterében az eltérd tarsadalmi hatterii tanu-
l6csoportok allnak. A szakmat ad6 intézmények esetében szignifikans 6sszefliggés mutat-
haté ki az oktatési innovaciok intézményenkénti szamanak eloszlasa €s a sajatos nevelési
igényl tanulok aranya kozott. Amennyire a minta elemszama megengedi a kovetkezteté-
sek levonasat, az adatokbol azt olvashatjuk ki, hogy azokban az iskolaban jellemz6bb az
innovaciok magas szama (6t vagy 6tnél tobb hét iskola esetében), ahol kevésbé kell meg-
kiizdeni a sajatos nevelési igényll tanulok magas aranya miatti kihivasokkal, ugyanakkor
két iskola is tartozik az innovativ intézmények koz¢é (harom innovacié egy iskolaban), ahol
10%-os a sajatos nevelési igényli didkok aranya a telephelyi adatok szerint. A szakiskolak
esetében hasonldan szignifikans az dsszefliggés mutathato ki az el6zéekben vizsgalt val-
tozok kozott. A bejegyzett j6 gyakorlatok szama linearis novekedést mutat intézményen-
ként a sajatos nevelési igényli tanulok nagyobb aranyanak fiiggvényében.

A tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy milyen tipusu bejegyzett j6 gyakorlatokkal ki-
vantak eredményeket elérni az egyes intézmények az eltérdé diakkompoziciok esetében. A
komplex pedagogiai és modszertani oktatasi innovaciok kidolgozasat tartottak fontosnak
a pedagdgusok minden intézménytipus esetében. Az eltérd didkkompozicioju iskolakban
a pedagogusok a kihivasokkal valo szembenézés megoldasara a pedagogiai és a modszer-
tani Ujitasokban latjak a megoldast. A kovetkezokben arra fokuszalunk, hogy milyen to-
vabbképzési teriiletek jelentenek prioritast a pedagdgusok korében, annak dsszefiiggéseit
vizsgaljuk a bejegyzett j6 gyakorlatok jellegével (2. tablazat).

2. tablazat. A pedagogusok tovabbképzési klasztereinek megoszlasa intézménytipusonkent

Pedagogusok tovabbképzési klaszterei

Tananyag és Teljl’ES. .
Iskolatipus Teljeskoriien gyermek- pedaggiai N
onmiiveldk centrikusan f.orlrye}m’at
Smmiiveldk fejlédésében
érdekeltek
8 évfolyamos Osszesen 0 3 1 4
gimnazium Adj. Resid. -0,5 -0,1 0,4
6 évfolyamos Osszesen 0 5 0 5
gimnézium Adj. Resid. -0,6 13 -1.1
isﬁ;a 4 évfolyamos ~ Osszesen 1 11 4 16
tipusa gimnazium ) Adj. Resid. 0,3 -1,0 1,0
L. Osszesen 1 5 1 7
szakkozépiskola Adj. Resid. 12 04 03
«zakiskola Osszesen 0 6 1 7
Adj. Resid. -0,7 ,6 -0,3
Osszesen 2 30 7 39

Megjegyzés: p=0,84

241



Hornyak Agnes, Bacskai Katinka és Pusztai Gabriella

A pedagodgusok a kiilonbdz6 targyt tovabbképzések irant érdeklédésének megfelelden
harom pedago6gus csoportot kiilonitettiink el (2. tablazat). Az els6 csoportba a teljes kortien
onmiveldk tartoznak, akik egyarant fejleszteni kivanjak a szaktargyi tudasukat, a vezetoi
kompetenciaikat, a pedagogiai mérés-, értékelésben szerzett ismereteik korszertsitésére,
bovitésére fokuszalnak, érdeklddnek a személyiségfejlesztd technikak irant. A tananyag-
és gyermekcentrikusan dnmiivel6k esetében a tantargyi tudas korszerti bévitése all a sze-
mélyiségfejlesztés fokuszba allitdsaval. A teljes pedagogiai folyamat fejlodésében érde-
kelt csoport a tovabbképzések esetében foként a pedagdgiai mérés-, értékelés modszerei
¢és eredményeinek feldolgozasa irdnt mutattak érdeklddést. A tovabbiakban arra voltunk
kivancsiak, hogy a létrehozott klasztercsoportokba tartozé pedagdégusok milyen megosz-
last mutatnak iskolatipusonként. Minden olyan intézménytipusban, ahol pedagdgiai inno-
vacidkat jegyeztettek be, a human téke gyarapodasa érdekében feliilreprezentalt a tan-
anyag Uj, korszerli ismereteire gyermekcentrikusan fokuszald tovabbképzéseken vald
részvétel. A 4 évfolyamos gimnaziumok esetében megfigyelhetd még a teljes pedagogiai
folyamat fejlédésére, a mérés, értékelésre hangsulyt fektetd tovabbképzések iranti elkote-
lezddés.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a pedagégusok human tékéjének gyarapitiasa milyen
Osszefiiggésben all a jo gyakorlatok kidolgozasanak szamaval. Ennek vizsgalatdhoz tobb
valtozot is bevontunk: szakmai folyodiratokban térténd publikalas, szakmai bizottsagi tag-
sag, tankonyvirasban kdzremiikddés. Ez utdbbi esetben szignifikans eredményt kaptunk,
ami igazolta, hogy a pedagogusok szakmai, tantargyi, modszertani ismeretinek bévitése a
tankonyviras altal hatassal van az innovacios aktivitasra intézményen beliil, hiszen azok-
ban az iskolakban jegyeztettek be tobb jo gyakorlatot, ahol a telephelyvezet6 nyilatkozata
szerint van olyan tanar, aki részt vesz tankonyvek Osszeallitasaban.

Az oktatasi innovaciokat bejegyzo és nem bejegyzé iskolak jellemzéinek
osszehasonlitisa

A tovabbiakban azt mutatjuk be, milyen hasonlosagok és eltérések figyelhetéek meg
az oktatasi innovaciokat bejegyzo és be nem jegyzo iskolak kozott demografiai, tanerd- és
taneszkoz- ellatottsag, valamint tanuloi és sziildi Osszetétel szempontjabol. Az oktatasi
innovaciok bejegyzésétol fliggetleniil mindkét iskolacsoport estében a kis és a nagyiskolak
gyakoribbak a vizsgalt intézményekben. Az intézmények épiiletének allagat vizsgalva fi-
gyelembe vettiik a telephely teljes felujitasara vonatkozo informaciokat. Megallapithato,
hogy azokban az intézményekben valosult meg a telephely épiileteinek teljes felujitasa
(33%), amelyekben oktatasi innovaciokat jegyeztettek be kiemelked6en a gimnaziumok
esetében, mig a masik iskolatipus tekintetében ez az arany kisebb (18%). Az oktatasi in-
novaciokat be nem jegyzo iskoldk esetében volt jelentésebb a telephely épiiletrészének
bévitése, ami Hajdu-Bihar megye kivételével minden vizsgalt megye esetében megfigyel-
heto.

A telephelyek szaktantermekkel valo ellatottsaganak vizsgalata alapjan azokban az in-
tézményekben, amelyekben nincs bejegyzett oktatasi innovacio, jelentdsebb részben egy,
kettd, illetve hat nyelvi labor (Hajdu-Bihar megye) is megtalalhato, ahol bejegyeztettek
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innovaciokat, egy, kettd nyelvi labor all a tanulok rendelkezésére. Ugyanakkor az is fi-
gyelmet érdemel, hogy mindkét iskolacsoport esetében jelentdés mértékben (tobb mint
50%) figyelhet6 meg a nyelvi laborok hianya.

A telephelyen talalhaté szamitogéptermek szamaban jelentdsen kedvezobb a helyzet.
Atlagosan két-harom szamitogépterem all a tanulok rendelkezésére mindkét iskolacso-
portban, ugyanakkor azokban az iskoldkban, ahol bejegyzés tortént, nagyobb aranyban
fordul eld, hogy nincs szamitégépterem a telephelyen. Amely intézmények nem jegyez-
tettek be innovaciokat, ott el6fordul, hogy 7-12 szamitégépteremmel is rendelkeznek.
Mindkét iskolatipusban atlagosan egy tornaterem van, azonban a bejegyzéssel nem ¢él6
telephelyek esetében hét intézményben megtalalhato harom (Borsod-Abauj-Zemplén me-
gye, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye), négy tornaterem (Borsod-Abatj-Zemplén megye)
is. Ugyanakkor mindkét iskolacsoport esetében 10% feletti azoknak a telephelyeknek az
aranya — jellemz6éen szakkozépiskolak és szakiskolak —, ahol nincs tornaterem. A telephe-
lyen talalhat6 egyéb szaktantermek szaimaban eltérést talalhatunk a vizsgalt intézményti-
pusok tekintetében. Ahol nem tortént bejegyzés, a legtobb intézmény esetében egy-hat
szaktanterem talalhatd, mig az innovaciokat bejegyeztetd intézményekben harom-négy
egyéb szaktanteremben folyik az oktatas. Ugyanakkor nincs olyan intézmény, amelyben
ne lenne egyéb szaktanterem. Legalabb egy fejleszt6terem mindkét intézménytipus tobb-
ségében el6fordul. Azonban azokban az intézményekben, amelyekben nem tortént beje-
gyeztetés, nagyobb aranyban fordul el6 a fejleszt6 termek hianya.

A foallasu pedagdgusok szama azon intézményekben magasabb (maximum 115 £6),
ahol nem tortént innovacio bejegyzése. A félallasti pedagogusok szamat vizsgalva az ok-
tatasi innovaciot be nem jegyeztetd intézményekben 45 fot is eléri ez a szam, mig az in-
novaciot bejegyeztetd intézmények stabilabb tantestiilettel rendelkeznek, ahol maximum
12 6 esetében fordul el félallasu foglalkoztatas. A telephelyen tanitd pedagdgusvégzett-
séggel nem rendelkezd személyek szamat vizsgalva szintén az oktatasi innovaciokat be-
jegyzett intézmények tantestiileti t6kéjének erejére lehetiink figyelmesek: ezekben az in-
tézményekben 12%-0s tanité pedagdgusvégzettséggel nem rendelkez6 személy, mig a ma-
sik intézménytipusban ez joval magasabb (44%).

Az oktatasi innovaciot bejegyeztetd intézmények szakmai tékéje erésebbnek bizonyul,
ugyanis jelentésen alacsonyabb (7%) az aranya azoknak a pedagégusoknak, akik nem ren-
delkeznek pedagoégus végzettséggel vagy szakképzettséggel az altaluk tanitott targybol
azokhoz a pedagogusokhoz képest, akik olyan intézményekben tanitanak, ahol nem iga-
zoltak oktatasi innovaciot (14%). Borsod-Abatj-Zemplén megyei szakkozépiskolakban
talalhato a legtobb pedagogusvégzettséggel vagy szakképzettséggel nem rendelkezé pe-
dagogus. Azonban a telephelyeken mutatkozo pedagdgushianyt vizsgalva nem talalunk
jelentds eltérést a két intézménycsoport kozott, szinte 100% minden intézmény esetében
a pedagogus ellatottsag.

Az innovéciokat be nem jegyeztetd intézmények esetében 1-4 a palyakezdd pedago-
gusok szadma, a bejegyeztetd intézmények esetében ez 1-2. A tantestiileti kohézié gyengi-
tését erdsitd tényezoket is vizsgalat ala vettiik, igy elemezziik a GYED-re, GYES-re, a
nyugdijba vonulok aranyat és a tanari palyat elhagyok szamanak alakulasat. Az oktatasi
innovaciokat bejegyeztetd intézmények esetében kevesebb esetben fordult eld, hogy gyer-
mekvallalds miatt tdvoznak a tantestiiletb6l. A nyugdijba vonulé pedagdgusok aranya
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kozel azonos a két intézménycsoportban. Az innovacidkat be nem jegyeztetett intézmé-
nyekben a pedagogusok 54%-a, az innovaciokat bejegyeztetd telephelyeken a pedagogu-
sok 45%-a vonult nyugdijba. Mindkét esetben a tantestiilet felének kicserélédésével, szak-
mai tokéjének gyengiilésével taladlkozhatunk. Kozel azonos aranyban hagytak el a peda-
gbégusok a tanari palyat a két intézménytipus esetében. Az innovacidt be nem jegyeztetd
intézmények esetében valamivel magasabb ez az arany (40%), mig a bejegyeztetd telep-
helyek esetében 35%. Ez az arany a szakkdzépiskolak és a szakiskolak esetében a legma-
gasabb mindkét vizsgalati csoportnal, ugyanakkor az oktatasi innovacié bejegyzésének
lehetdségével nem €16 intézmények esetében a palyaelhagyas leginkabb Borsod-Abatj-
Zemplén megyében fordult eld.

Kutatasunk soran fontosnak tartottuk a didkok eredményeit meghatarozo csaladi hattér
megismerését. A CSH-index a csaladi hattér jellemzésére leginkabb alkalmas valtozokat
foglalja magaban: az otthon talalhaté konyvek szama, a sziilok iskolai végzettsége, a szii-
16k munkaerd-piaci statusa, a csalad anyagi helyzete (kap-e a diak az iskolaban kiilonb6z6
juttatasokat, ingyenes étkezés, tankonyv, kapnak-e a sziilok nevelési segélyt a diakok
utan), a csalad birtokaban 1év6 anyagi javak (egy szobara juté lakok szama, mobiltelefo-
nok, autdk, fiirdészobak szama, internet hozzaférés, iidiilések szama az elmult évben), a
tanulast segitd eszkdzok (szamitogépek szama, sajat konyvek, sajat irdasztal, sajat szami-
togép, kiilonorak), csaladi programok (egyiitt tanulds, beszélgetés az iskolardl, hazimunka,
kerti munka, szamitogépezes, zenélés), kulturalis tevékenységek (kiallitas, mozi, szinhaz,
koncert). E valtozok teljesitményre gyakorolt hatasat vizsgaltuk meg. Az innovaciot nem
bejegyeztetd intézményekben a legalacsonyabb CSH-index (-1,742), ami Szabolcs-Szat-
mar-Bereg megye szakiskoldjahoz kothetd. A tovabbi jelentds negativ értékek Borsod-
Abatj-Zemplén megye szakkozépiskolaiban fordulnak elé. A legmagasabb érték (1,363),
Hajdu-Bihar megye hat évfolyamos gimnaziumaba jar6 didkok csaladi hatterér6l ad 6sz-
szefliggést. Azokban az intézményekben, amelyekben oktatasi innovaciokat jegyeztek be,
az el6z6 intézménycsoporthoz képest jelentésen alacsonyabb a CSH-index értéke
(-2,052), ami Szabolcs-Szatmar-Bereg megye szakiskolajahoz kothetd. A tovabbi jelents-
sen negativ értékek Borsod-Abatj-Zemplén és Heves megye szakiskolaiban és szakko-
zépiskolaiban fordulnak eld. A legmagasabb érték (1,408) egy Hajda-Bihar megyei hat
évfolyamos gimnaziumhoz kothetd. A -0,020 alatti értékek a szakiskolakhoz és a szakko-
zépiskolakhoz kothetdk. Az e f61otti értékek kizarolag a 4, 6, és 8 évfolyamos gimnaziu-
mokban fordultak eld.

Ahhoz, hogy az iskolak didkkompozicidival kapcsolatosan arnyaltabb képet kaphas-
sunk, megvizsgaltuk a tanuldsi nehézségekkel kiizdok aranya alapjan képzett index érté-
keit. Ez a mutatdo az OKM Telephelyi kérd6iv azon kérdéseibdl all 6ssze, amelyek bizo-
nyos tulajdonsagokkal rendelkez6 tanuldk szazalékos aranyara mutatnak ra az egyes isko-
latipusokban. Ezek a valtozok a kdvetkezok: a sajatos nevelési igényli tanulok szazalékos
aranya, a tanulasi nehézségekkel kiizdok szazalékos aranya és az évfolyamismétlok ara-
nya. Az adatok alapjan azokban az intézményekben talalhato a legalacsonyabb érték (-
14,44), ahol nem jegyeztettek be innovaciot. Ez a telephely Hajdu-Bihar megye egyik
szakiskoldja. A -10 alatti értéket mutato iskolak szintén szakiskolaban talalhatok. Azokban
az iskolakban, ahol tortént bejegyzés a legalacsonyabb tanulasi nehézségekkel kiizdok ér-

244



Az 1jit6 pedagdgusok hatasa az Eszak-Magyarorszag és az Eszak-Alfold régio négy megyéjének kozépfokn
oktatasi intézményeiben

téke -6,44, amely Borsod-Abauj-Zemplén megye szakiskolajaban talalhato. Mindkét is-
kolacsoportban a legmagasabb érték 2,04. A tovabbi magas értékek mindkét csoportban
foként a 8, 6, és 4 évfolyamos gimnaziumokban és szakkdzépiskolakban fordulnak eld.

Vizsgaltuk a telephely tanulasi nehézségekkel kiizdok indexe orszagos negyedeit. A
bejegyzéssel nem rendelkezd intézmények szinte egyenld ardnyban oszlanak meg az or-
szagos negyedeket tekintve (1.: 28%. 2.: 23%, 3.: 26%, 4.: 23%), mig azokban az iskolak-
ban, ahol van bejegyzés jelentésebb részben a 3. és a 4. negyedben talalhatoak (1.: 17%,
2.: 18%, 3.: 28%, 4.: 37%). A megyék kozotti eloszlas alapjan a bejegyzéssel nem €16
intézmények esetében Borsod-Abatj-Zemplén és Heves megye vizsgalt intézményei je-
lentds részben az 1. negyedben talalhatdak, mig Hajdu-Bihar megye intézményei féként a
3. negyedben, Heves megye legtobb telephelyei a 4. negyedben és Szabolcs-Szatmar-Be-
reg megye iskolai kozel egyenld aranyban oszlanak meg a negyedek kozott. Az oktatasi
innovaciokat bejegyeztetd intézmények korében Heves megye telephelyei kozel egyenld
aranyban vannak jelen az orszagos negyedekben, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye intéz-
ményei foként a 3. negyedben, Borsod-Abatj-Zemplén és Hajdt-Bihar megye telephelyei
jelent6s részben a 4. negyedben talalhatoak.
amihez a telephely tanul6i Gsszetétele alapjan képzett index értékeit hasznaltuk fel. Az
index kialakitasaban a kovetkezo jellemzdket vettiik figyelembe (szdzalékos aranyokat):
atlag feletti anyagi koriilmények kozott élok szdzalékos aranya, nagyon rossz anyagi ko-
rilmények ko6zott €10k, rendszeres gyermekvédelmi tamogatasban részesiilok, veszélyez-
tetettek, az iskolaban téritésmenetesen vagy kedvezményesen étkezok, ingyenes tan-
konyvben részesiilok, nevelési segélyben szocialis tamogatasban részesiilok, munkanél-
kiili sziilok gyermekei, diplomas sziil6k gyermekei. Az adatok elemzésekor az index érté-
keit négy egyenld részben vizsgaltuk. Az als6 negyedet a hatranyos helyzetii, rossz koriil-
mények kozott €16 tanulok csoportja alkotja. A masodik negyedbe a kdzepesen rossz ko-
rilmények kozott €16k, a harmadik negyedbe a kozepesen jo koriilmények kozott €16k
tartoznak, mig a fels6 negyedet a j6 koriilmények kozott €16 tanulok csoportja alkotja. Az
adatok azt mutatjak, hogy mindkét iskolacsoport esetében az 1. negyedben megtalalhatoak
a kiilonbozd iskolatipusok telephelyei. A 4. negyedbe tartozo intézmények korében a szak-
iskolak kivételével minden egyéb iskolatipus jelen van.

A megyénkénti eloszlasok alapjan fiiggetleniil az oktatdsi innovacidé bejegyzésétol
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye vizsgalt intézményei tanuldinak Osszetétele az 1. és a 2.
negyedben talalhat6, ami azt jelenti, hogy a didkok jelentds része hatranyos helyzeti, il-
letve rossz és kozepes anyagi koriilmények kozott él. Hasonld jellemzokkel bir Borsod-
Abatj-Zemplén megye vizsgalt telephelyein tanulo diakok Osszetétele is azokban az in-
tézményekben, ahol nem jegyeztettek be oktatasi innovaciot. A masik iskolacsoportban e
tanuloi kozosség mellett megtalalhatéak a megyében a 4. negyedbe tartozé didkok is, akik
jo koriilmények kozott élnek. A Heves megyei telephelyek esetében azokban az intézmé-
nyekben, ahol nem jegyeztek be oktatasi innovacidt, ott a tanuldk jelentds része a 2. ne-
gyedbe, mig a masik vizsgalati csoportba tartozo iskolaban a négy negyed kozott egyen-
letes eloszlast figyelhetiink meg a didkkompozicioban. Hajdu-Bihar megye azon intézmé-
nyeiben, ahol bejegyeztetés tortént a legjobb tanulodi Osszetétel index értékekkel talalkoz-
hatunk, mig ahol nem tdrtént bejegyzés, a telephelyek az 1. és a 2. negyedbe sorolhatok.
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A didkkompozici6é mellett elemeztiik azt is, hogy a két iskolacsoportot milyen sziil6i
Osszetétel jellemez? Els6sorban azt vizsgaltuk, milyen mindségli kapcsolatot tartanak
azokkal az intézményekkel, ahol gyermekeik tanulnak. Az iskolaval nagyon aktiv kapcso-
latot tartok aranya szinte azonos mértéket mutat a két vizsgalt intézménycsoportban, ami-
nek gyengiilése figyelheté meg a szakkozépiskolak és szakiskolak iranyaba. Az iskolaval
semmilyen kapcsolatot nem tart6 sziil6k aranyat vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a gim-
naziumi képzési formadban mindkét vizsgalt iskolacsoportban hasonlé megoszlast mutat
azoknak a sziiloknek az aranyaval, akik aktiv kapcsolatot tartanak az intézménnyel. A
kapcsolattartas hianya kismértékben er6sodik a szakkozépiskolak és a szakiskolak eseté-
ben az aktiv kapcsolatot tart6 sziilok aranyahoz képest. Azokban az intézményekben, ahol
innovaciokat vezettek be, a szakkozépiskolak esetében a legmagasabb (32%) az iskolaval
semmilyen kapcsolatot nem tart6 sziilok aranya. Azt is megvizsgaltuk, hogy a sziilék mi-
lyen mértékben tdmogatjak gyermekiik otthoni tanulasat. A sziil6i tAmogatas hianya a
gimnaziumi képzési formaban kevésbé jellemzd mindkét vizsgalt intézménycsoportban.
A gimnaziumi képzési formahoz képest jol latszik, hogy az oktatasi innovaciot nem be-
jegyz6 intézmények esetében nd a sziiloi tdmogatas hidnya gyermekeik otthoni tanuldsara
vonatkozolag a szakkozépiskolakban. A szakiskolaban az el6zéekben vizsgalt iskolatipu-
sokhoz képest mindkét iskolacsoportban, de jelentdsebb mértékben azon a telephelyeken,
ahol nem jegyeztettek be innovaciot, magas a sziiléi tamogatas hianya az otthoni tanulés-
sal kapcsolatban.

Az oktatasi innovaciokkal kapcsolatos eredményesség

Megvizsgaltuk azt is, hogy mely teriileteken vannak valtozasok kdzéptavon azokban
az intézményekben, ahol oktatasi innovaciokat vezettek be. A feladatellatasi hely tanuloi
nehézségekkel kiizdok indexét megvizsgalva 2018-ban azt 1athatjuk, hogy azokban az in-
tézményekben, ahol tortént bejegyeztetés a 8 évfolyamos gimnaziumok kivételével a tobbi
iskolatipusban magasabb értékekkel talalkozhatunk, ami arra vilagit ra, hogy ezekben az
intézményekben a sajatos nevelési igényl tanulok szazalékos aranya, a tanulasi nehézsé-
gekkel kiizd6k és az évfolyamismétlok aranya alacsonyabb, mint azokban az iskolakban,
ahol nem tortént oktatasi innovacio bejegyeztetése. Az eredmények erds szignifikans 6sz-
szefliggést mutatnak. Kiilon figyelmet érdemelnek a szakkozépiskolak értékei, melyek
kozel 0,4 pontos eltérést mutatnak. Ez az érték kedvez6bb alakulast mutat azokban a szak-
iskolakban, ahol ¢ltek az oktatasi innovaciok bevezetésével. A feladatellatasi hely tanulasi
nehézségekkel kiizd6k indexe orszagos negyedeinek megyénkénti eloszlasa esetében a
2011-es adatokkal Osszevetve lathatd, hogy azon megyék intézményeiben, ahol oktatasi
innovaciokat vezettek be, 2018-ra tobb telephely tanuldja keriilt a 3. és a 4. negyedbe, mint
a 2011-es adatok alapjan.

A kiilonbozo intézménytipusok telephelyei tanuldinak atlagos képességpontjat vizs-
galva 2011-ben és 2018-ban azt feltételeztiink, hogy az oktatdsi innovaciokat bejegyzett
intézmények eredményességet mutatnak a matematika és a szovegértés OKM-eredmé-
nyek tekintetében. Az adatok azt mutatjak, hogy jelentGs eltérés nem figyelheté meg az

246



Az 1jit6 pedagdgusok hatasa az Eszak-Magyarorszag és az Eszak-Alfold régio négy megyéjének kozépfokn
oktatasi intézményeiben

matematika képességpontjainak alakuldsdban abban a vonatkozasban, hogy az adott intéz-
mény jegyeztetett-e be oktatasi innovaciot vagy sem. A vizsgalatunk kovetkezo 1épésében
a telephelyi adatokat a szovegértés OKM-eredményei kapcsan is megvizsgaltuk. A szo-
vegértés atlagos képességpontjai tekintetében minimalis emelkedés figyelheté meg mind-
két intézménycsoport esetében, tehat az oktatasi innovaciok bejegyzése nem gyakorolt je-
lentds hatast sem a matematika, sem a szovegértés képességpontjainak novekedésére. A
képességpontokat vizsgalva matematikabol és szovegértésbol arra is kivancsiak voltunk,
hogy a telephely tanuléi a tarsadalmi dsszetételhez képest hogyan teljesitenek. Ennek vizs-
galatdhoz eredményességi mutatoként hasznaltuk az elvart értékt6l vald eltérést
(Neuwirth-Horn, 2006). Ezt a mutatdt az iskola tarsadalmi hattere (az OKM iskolai 6sz-
szetétel indexe) és a szOvegértés, valamint a matematika eredmények Osszefiiggése alap-
jéan képeztiik, majd regressziot futtattunk az iskola tarsadalmi hattere és az eredményessé-
giik kozott. A regresszios egyeneshez képest az eltérés (rezidualis) adja meg a mutato ér-
tékét. Ha ez a mutatd pozitiv, akkor a telephely a tarsadalmi dsszetételéhez képest jobban
teljesit, mint ahogyan a regresszids szamitast az orszagos adatok segitségével josolja, ha
negativ, akkor rosszabbul. A rezidualis értekei azt mutatjak, hogy azokban az intézmé-
nyekben, ahol nem jegyeztek be oktatdsi innovaciot, matematikabdl és szdvegértésbol
egyarant jobban teljesitettek a tanulok a 2018-as mérésen, mint ahogy a telephely tarsa-
dalmi 6sszetétele kapcsan elvart lett volna (matematika: -1,42; szovegértés: -1,35). Azok-
ban az iskolakban, ahol volt bejegyeztetés, ott a matematika és a szovegértés teriiletén az
elvart érték felett teljesitettek a tanulok (matematika: 3,35; szovegértés: 3,19).

Az oktatasi innovaciok eredményességgel kapcsolatos vizsgalata a tovabbiakban arra
iranyult, hogy a fegyelemre, motivaciora s a tovabbtanulassal kapcsolatos attitidokre mi-
lyen hatast gyakoroltak kozéptavon a bejegyzett oktatasi innovaciok. Ennek érdekében az
adatokat levalogattuk oktatasi innovaciokat bejegyzett és be nem jegyzett intézményekre,
és kiilon intézménytipusonként vizsgaltuk, hogy milyen eltérések figyelhetéek meg a kii-
16nb6z06 iskolatipusok kozott. A telephelyi kérd6iv fegyelem indexe segitségével végeztiik
el az elemzést, ez a tanulok egyes viselkedésformainak eléfordulasi gyakorisagara kérdez
ra: rendszeres hianyzas, rendbontés az 6rakon, rongalas, fizikai bantalmazas a gyerekek
kozott, verbalis agresszio, dohanyzas, alkoholfogyasztas, drogfogyasztas, fliggdség (sza-
mitogépes jatékok, jatékgép), lopas. A hétfoku skala segitségével az index kialakitasaban
a telephelyek minden képzési formara vonatkozolag kiilon-kiilon minden valtozo esetében
két egyenld nagysagu csoportra oszlottak aszerint, hogy az adott problémakért tekintve a
jobb vagy a rosszabb helyzetben 1év6 telephelyek kozé tartoznak-e. Kiilon vizsgalat ala
keriiltek a telephelyek, hogy hany esetben tartoztak a jobb helyzetben 1év6 telephelyek
kozé. Az index értéke 0, ha a telephely az esetek felében tartozott a jobb helyzetben 1évé
telephelyek kozé, és az ett6l valo eltérés mértékének megfeleléen valtozik -5 és 6 kozott
(3. és 4. tablazat).

Az oktatdsi innovacidkat bejegyeztetett intézmények esetében szinte minden intéz-
meénytipus tekintetében pozitiv eredményeket lathatunk a tanuloi viselkedésformak alaku-
lasaban. Legnagyobb pozitiv elmozdulast a 8 osztalyos gimndziumok esetében figyelhe-
tiink meg (0,5-161 2,5-re), ugyanakkor a 6 és a 4 osztalyos gimnaziumok is pozitiv ered-
ményességet mutatnak. A szakmat add intézmények esetében is jelentds eredményeket
figyelhetliink meg. A szakgimnaziumok ¢és a szakiskolak fegyelem index értéke 1 egész
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novekedést mutat kdzéptavon. Az eredmény az esetiikben azért is jelentds, mert a negativ
eléjel pozitivra valtott, ami azt jelenti, hogy az adott problémakort tekintve a jobb hely-
zetben 1év6 telephelyek kozé tartoznak. Az 6sszefiiggések azonban nem szignifikansak.

3. tablazat. A feladatellatasi hely fegyelem indexe (2011)

Bejegyzett oktatdsi

mnovécic Iskolatipus Fegyelem index N Szords
8 évfolyamos gimnazium 2,60 10 2,37
6 évfolyamos gimnazium 1,79 19 2,20
Nincs 4 évfolyamos gimnazium 1,43 70 2,36
***p=0,000 szakkdzépiskola -0,28 123 2,59
szakiskola -2,28 86 2,82
Osszesen -0,23 308 2,98
8 évfolyamos gimnazium 0,50 4 2,52
6 évfolyamos gimnazium 1,67 6 2,34
Van 4 évfolyamos gimnazium 1,28 18 2,93
p=0,301 szakkozépiskola -0,50 8 2,33
szakiskola -1,00 8 4,11
Osszesen 0,52 44 3,02

4. tabldazat. A feladatelldtasi hely fegyelem indexe (2018)

Bej egyzett 0 /?t’atdsi Iskolatipus Fegyelem index N Szords

innovdcio

8 évfolyamos gimnazium 1,43 7 2,64

6 évfolyamos gimnazium 2,50 12 2,02

Nincs 4 évfolyamos gimnazium 2,52 44 2,13

***p=0,002 szakgimnazium 1,84 25 2,61

szakiskola -0,69 13 3,25

Osszesen 1,86 101 2,61

8 évfolyamos gimnazium 2,50 4 3,32

6 évfolyamos gimnazium 3,25 4 2,50

Van 4 évfolyamos gimnazium 2,08 13 2,96

p=0,571 szakgimnazium 0,50 2 2,12

szakiskola 0,00 3 1,73

Osszesen 1,96 26 2,76
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A telephelyeket a motivacios indexiik alapjan is 6sszehasonlitottuk, mely mutato a ta-
nulok motivaltsagat térképezi fel a kovetkezd jellemzok alapjan: tanuldi motivacio, tudas,
iskolai siker értéke, hidnyzasok gyakorisaga, fegyelmezetlenség, sziil6i tAimogatas hianya
az otthoni tanulas soran. Az adatok erds szignifikans dsszefliggést mutatnak, ami arra vi-
lagit ra, hogy az oktatasi innovaciokat bejegyzett intézmények - a szakiskola kivételével -
minden iskolatipusban kdzéptavon eredményességet mutatnak a tanuldi motivaciot te-
kintve, a szakiskoldkban viszont romlott ez az érték.

Elemeztiik a tanuldi motivacio tovabbtanulassal valo Osszefliggését is. Feltételeztiik,
hogy az oktatasi innovaciok hatast gyakorolnak a tovabbtanulasi mutatok kedvez6 alaku-
lasara, azaz nagyobb aranyban tervezik tanulmanyaik folytatasat a felsboktatasban, OKJ-
s szakmai végzettséget add képzésben, akkreditalt felséfoku szakképzésben vesznek részt,
illetve csdkkentik a tovabbi tanulmanyokat nem folytatok aranyat (5. tablazat).

5. tablazat. A tovabbtanulassal kapcsolatos mutatok alakuldsa az elozo tanévben végzettek
alapjan intézménytipusonként (%)

2011 2018
. Nincs Van Nincs Van
Iskolatipus bejegyzett  bejegyzett  bejegyzett  bejegyzett
oktatdsi oktatdasi oktatdsi oktatdasi

innovdcio innovdcio innovdcio innovdcio

felsGoktatas 62,71 70,88 69,73 71,69

OKJ-s szakmai vég-

. RN 17,42 17,47 14,99 16,52
) ) zettséget add képzés
Gimnazium » o
akkre(,htalrt felséfoku 7.43 372 5,72 3,66
szakképzés
nem tanul tovabb 10,89 10,28 9,57 8,14
fels6oktatas 24,53 18,20
OKJs szakmai vég- 57 54 30,04 40,66 25,60
Szakkozépiskola/ Zettséget ado képzés
szakgimnazium it 5fokt
g akkre<y11talrt fels6foku 13.37 6,83 8,40 8,36
szakképzés
nem tanul tovabb 29,88 28,79 31,74 27,36
gimnazium 5,57 3,57 4,77 1,33
szakkozépiskola/
L 8,99 31,43 11,64 14,92
szakgimnazium
Szakiskola  masodik OKJ-s
szakmai végzettsé- 11,09 18,71 14,05 16,67
get ado képzés
nem tanul tovabb 74,35 46,29 69,55 67,08

Megjegyzés: bolddal kiemelve a szignifikans valtozas
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Az eredmények a gimndziumi képzésben tanulok esetében mutatnak szignifikans 6sz-
szefliggést (*** p=0,000) abban a tekintetben, hogy 10,28%-r¢l 8,14%-ra csokkent a to-
vabb nem tanuldok aranya 2018-ban. Szakkozépiskolak és szakgimnaziumok tekintetében
is talaltunk eltérést az akkreditalt felséfoku szakképzést valasztok ndvekedésében (6,83%-
16l 8,36%-ra). A szakiskolak esetében a gimnaziumi képzési formaban torténd tovabbta-
nulast tekintve csokkenést lathattunk (3,57%-ro6l 1,33%-ra), és ugyancsak ezen iskolati-
pusban tanulok esetében jelentds novekedését figyeltiik meg a tovabbi tanulmanyokat nem
folytatok aranyaban (46,29%-r61 67,08%-ra). A tanul6i motivacids index csokkenésével
tehat megfigyelhetd a tovabbtanulasi motivacié nagyfoku hianya is. Ugyanakkor mind-
ezek az eredmények nem szignifikansak.

Kutatasunk tovabbi targyat képezte annak a vizsgalata, hogy az oktatasi innovaciot
bejegyeztetett és nem bejegyeztetett iskolaknal a tanuldi motivaciora milyen valtozok mi-
lyen mértékben hatnak. Fiiggetlen valtozoként vontuk be az elemzésbe az intézményekben
miikddo tehetséggondozast, az emelt szintli oktatast €s a tandran kiviili csoportos korre-
petalas. Elséként a gimnaziumi képzési formaban tanulé diakok motivacidjara hatd ténye-
zOket vizsgaltuk. Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanuldi motivaciora hatd tényezok
kozott erds szignifikans a kapcsolat az emelt szintli oktatassal. A 6. tablazatban kozolt
Béta esélyhanyados azt mutatja, hogy minél inkabb részt vesznek a tanulok az emelt szintii
oktatasban, annal valdsziniibb, hogy no a tanulok motivacioja. A modell magyarazo ereje
nagyobb azokban az intézményekben, ahol van bejegyzett oktatasi innovacio.

6. tablazat. A tanuloi motivacio és a fiiggetlen valtozok regresszioanalizise gimnaziumban

(2018)
Bejegyzett
oktatdsi Fiiggetlen valtozék B Std. error Beta Sig.p
innovdcio
csoportos korrepetdlds | 1 0,21 0,09 0,41
Nincs tanoran kiviil
=18% tehetséggondozas -0, : -0, )
R=18% hetsé doz4 0,27 0,29 0,11 0,36
emelt szintli oktatas -0,77 0,25 0,36 0,00
csoportos korrepetdlés | g 5 0,35 0,14 0,40
Van tanoran kiviil
=33% tehetséggondozas ] : ) )
(R=33%) hetsé doz4 0,78 1,02 0,13 0,45
emelt szintli oktatas -1,40 0,40 0,58 0,00

A tovabbiakban megvizsgaljuk, hogy a szakmat ad6 intézményekben hogyan alakul a
tanulasi motivaciot befolyasolo tényezok Osszefiiggése. A 7. tablazat adatai az elébbiek-

V4
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7. tablazat. A tanuloi motivaciot befolyasolo tényezok korrelacioja szakgimndziumban

(2018)
Bejegy,ze.t t Fiiggetlen Csopo rtf) S Tehetséggondo- Emelt szintii
oktatdasi oo korrepetalds ; ,
. . valtozok L zds oktatas
innovacio tanoran kiviil
tanul6i motivacio -0,05 -0,19 -0,42**
. csoportos korrepetalas -
Nincs tanéran kiviil LY 025 UL
(p=0,015)
tehetséggondozas 0,24* 1,00 0,23*
emelt szint{ oktatas 0,13 0,23* 1,00
tanul6i motivacio -0,16 0,02 0,34
csoportos korrepetalés )
Van tanéran kivil ALY Uz B
(p=0,638)
tehetséggondozas 0,29 1,00 0,04
emelt szintii oktatas -0,18 0,04 1,00

Megjegyzés: *p<0,05, **p<0,01

Az adatok azt mutatjak, hogy szignifikans Osszefiiggés az oktatdsi innovaciokat be
nem jegyeztetd intézmények esetén figyelhetd meg a tanuldi motivacio és az emelt szintl
oktatasban vald részvétel kozott. A 8. tablazatban kozolt Béta értéke azt mutatja, hogy
azokban a szakgimnaziumokban, ahol nem jegyeztettek be oktatasi innovaciot, az emelt
szintli oktatasnak pozitiv hatisa van a motivaciora, noveli azt, am a modell magyarazd

ereje gyenge.

8. tdbldzat. A tanuloi motivdicio és a bevont valtozok regresszioanalizise szakgimndzium-

ban (2018)
Bejegyzett
oktatdsi Fiiggetlen valtozok B Std. error Beta Sig.p
innovdcio
Gsoportos korrepetdlis 0,07 0,42 0,02 0,87
Nincs andran kivii
(R=18%) tehetséggondozas -3,02 0,39 -0,10 0,45
emelt szintli oktatas -1,46 0,48 -4,00 0,00
fs‘)‘?",”olf,k?{r epetalas 2,78 0,68 0,12 0,69
van anoran kivii
(R=12%) tehetséggondozas 0,07 0,54 0,04 0,89
emelt szintli oktatas 0,74 0,65 0,32 0,27
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A szakiskolak esetében is kivancsiak voltunk arra, hogy milyen tényezok hatnak job-
ban a tanul6i motivacidra. Az emelt szintli oktatasra vonatkozo6 adathiany miatt a tanoran
kiviili csoportos korrepetalas és a tehetséggondozas hatasait vizsgaltuk. A szakkozépisko-
lakban a hatés hasonl6 iranyu, de a korrelacié nagyon gyenge. Mindezek alapjan a tanul6i
motivaciora a gimnaziumokban és a szakgimnaziumban az emelt szintli oktatasban vald
részvétel hat pozitivan, ami jelentds Osszefiiggést mutat a tovabbtanulassal fiiggetleniil
attol, hogy oktatasi innovaciot bejegyeztek vagy sem. A szakkozépiskolak esetében a cso-
portos korrepetalasok hatnak leginkabb a tanul6i motivaciéra, azonban nem figyelhettiink
meg jelentds aktivitast ezen iskolatipusba jarok esetében a tovabbtanulasi motivaciot ille-
toen.

Osszegzés

Munkénkban arra térekedtiink, hogy feltarjuk az oktatasi innovaciokat bejegyeztetd intéz-
mények jellemzdit a hatranyos helyzetii Eszak-Magyarorszag és Eszak-Alfold régiok me-
gyéiben és kiilonb6z6 iskolatipusaiban. A hazai kutatasok is igazoltak, hogy a hatranyos
helyzetii didkjait eredményesebben fejlesztd iskolakat magas innovacios hajlandoésag jel-
lemzi (Varga, 2015). Megallapitottuk, hogy a négy megye azonos szamui innovaciot je-
gyeztetett be, de eltérést figyeltiink meg az iskolatipusok esetében: Borsod-Abauj-Zemp-
lén megyében kozel kiegyenlitett a gimnaziumok és a szakmat add intézményekben be-
jegyzett innovaciok aranya, Heves megyében a szakmat adé intézmények iranyaba tolodik
az arany. Az Eszak-Alfold régi6 esetében Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében kozel azo-
nos aranyban, Hajdu-Bihar megyében jelent6sebb részben a gimnaziumokban torténtek
bejegyzések. Hajdu-Bihar megyében foként nagyiskolak, a tobbi megyében jelentdsebb
részben kisebb iskolak vallalkoztak oktatasi innovaciok kidolgozasara, akkreditacidjara.

Az innovacios aktivitast befolyasold tényezok esetében régionkénti eltérést figyeltiink
meg. Az Eszak-Magyarorszag régié telephelyeinek tekintetében eltolodas érzékelhetd a
szakmat ado6 intézmények iranyaba, ami a sajatos nevelési igényii tanulok szamaval mutat
Osszefiiggést. Az oktatasi innovaciok tipusat megvizsgalva azonossagot tapasztaltunk: a
komplex pedagodgiai és modszertani innovaciokat jegyeztettek be. A kutatasok azt igazol-
tak, hogy azok az eredményes tanarok, akik képesek arra, hogy szakmai tudasukat Ggy
alkalmazzak a mindennapi gyakorlatban, hogy az az adott didk szamara a leghatékonyabb
legyen (Hermann, 2010).

A pedagogusok human tékéjének gyarapitasat elésegitd tovabbképzéseken valo rész-
vétel vizsgalata arra mutatott ra, hogy minden iskolatipusban, ahol bejegyeztetés tortént,
a pedagogusok human tékéjének gyarapitasa érdekében feliilreprezentalt a tananyag uj,
korszerii ismereteire gyermek centrikusan fokuszald tovabbképzéseken vald részvétel,
amely képzések készitik fel a tanarokat leginkabb a hatékony munkara (Bacskai, 2015;
Wenglinsky, 2000). A pedagégusok human tékéjének gyarapitasa kapcsan szoros korre-
laciot figyeltiink meg a tankonyvirassal.
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Kutatasunk sordn megvizsgaltuk, hogy milyen hasonldsagok és eltérések figyelhetok
meg az oktatasi innovaciokat bejegyzo és be nem jegyzo iskolak kozott demografiai, tan-
erd és taneszkoz- ellatottsag, valamint tanuloi és sziiléi 6sszetétel szempontjabol. Mindkét
iskolacsoport telephelyeinek szama feliilreprezentalt a kis és nagyiskolakat tekintve. Az
intézmények allagat megvizsgalva azt lathattunk, hogy azokban az intézményekben, ahol
oktatasi innovaciokat vezettek be, tobb esetben keriilt sor a telephely teljes feltjitasara,
mig a masik iskolacsoport telephelyeire foként az épiiletrészek felujitasa, bovitése volt
jellemzo. Vizsgaltuk a szaktantermekkel valo ellatottsagot is: a nyelvi laborok szama ma-
gasabb, ahol nem tortént bejegyeztetés, ugyanakkor mindkét iskolacsoportban tobb, mint
50%-ban hidnyoznak nyelvi laborok. Szamitégéptermek esetében kedvezobb a helyzet,
am ahol nem jegyeztettek be oktatasi innovaciokat, tobb esetben magasabb a szamuk, mint
a bejegyeztetd iskolakban, ahol nagyobb aranyban fordul el6 a szamitégéptermek hidnya.

Humantdke-forrasként tekinthetiink a tanarok tapasztalatara, a palyan eltoltott éveik
szamara. A palyakezd6 pedagdgusok eredményei kevésbé jok a tapasztaltabb kollégakhoz
képest (Bacskai, 2015). A tantestiilet dsszetételét megvizsgalva erésebb tantestiileti és
szakmai t6kével talalkoztunk azokban az intézményekben, ahol vannak oktatasi innova-
ciok. Az ezeken a telephelyeken tanitdé pedagogusok korében a félallasu és a palyakezdd
pedagdgusok szama alacsonyabb, magasabb a pedagdgusvégzettséggel vagy szakképzett-
séggel rendelkezdk szama.

A kutatasunk soran figyelemmel kisértiik a vizsgalt intézmények tanuloi és sziil6i 6sz-
szetételét. Jencks (1972) ramutatott arra, hogy az eredményességre jelentds hatast gyako-
rol a tanuld tarsadalmi statusa. A didkkompozici6 esetében nem régiokénti eltérésekkel,
mint inkabb a megyék kozti kiilonbségekkel talalkoztunk. A tanulasi nehézségekkel kiiz-
dok aranya alapjan képzett index értékei is ezt tiikrozik: Borsod-Abauj-Zemplén megye,
Heves megye vizsgalt intézményei jelentds részben az 1. negyedben taldlhatéak, mig
Hajdu-Bihar megye intézményei foként a 3. negyedben, Heves megye legtobb telephelyei
a 4. negyedben talalhatdak, mig Szabolcs-Szatmar-Bereg megye iskolai kdzel egyenld
aranyban oszlanak meg a negyedek kozott. Az oktatasi innovaciokat bejegyeztetd intéz-
mények korében Heves megye telephelyei kdzel egyenld aranyban vannak jelen az orsza-
gos negyedekben, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye intézményei féként a 3. negyedben,
Borsod-Abauj-Zemplén megye és Hajdu-Bihar megye telephelyei jelentGs részben a 4.
negyedben. A tanuldi Osszetétel index értékei a bejegyeztetd intézmények esetében Bor-
sod-Abauj-Zemplén és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye telephelyein a leggyengébbek,
Heves megye esetében egyenletes eloszlast tapasztaltunk a negyedek kozott (ahol nem
volt bejegyeztetés dontden a 2. negyedbe keriiltek a diakok), a Hajdu-Bihar megye telep-
helyein 1év6 didkok mindkét iskolacsoport esetében az 1. és a 2. negyedben talalhatoak.

A csaladi hattér jelentds szereppel bir a tanuloi teljesitményre (Pusztai, 2009). A te-
lephelyek sziildi Osszetételét mint externalis tokeforrast megvizsgalva (Bacskai, 2015)
mindkét iskolacsoport esetében azonos mértékl az iskolaval aktiv kapcsolatot tartok ara-
nya, ugyanakkor iskolatipusonként jol lathato a gyengiilés a szakkdzépiskolak és a szak-
iskolak iranyaba az aktiv kapcsolatot tartok aranyahoz képest. Az iskolaval valo aktiv kap-
csolattartas hianya a bejegyeztetd intézmények esetében a szakkozépiskolak esetében ma-
gasabb, a két iskolacsoport esetében azonosan csokkend, és a szakmat ad6 intézmények-
ben ndvekvo tendenciat mutat ez a valtozo.
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Kutatasok ramutattak arra, hogy az iskolai innovaciok hatdssal vannak a tanuléi ered-
ményességre (Creemers & Kyriakides, 2012; OECD, 2014). Ezt t6bb teriilet érintésével
elemeztiik: tanulasi nehézségekkel kiizdok aranya, OKM-eredmények (matematika, sz6-
vegértés), tanulodi motivacio, tovabbtanulasi szandék. Igazolni kivantuk Varga (2015) al-
litasat, miszerint a szocio6konomiai aspektusbol hatranyos helyzetli gyermekeket jelentds
szamban oktatd intézményekben az eredményesség korrelal az iskolak innovacios aktivi-
tasaval és az eredményességgel. Azokban az intézményekben, ahol tortént bejegyeztetés
a tanulasi nehézségekkel kiizdok esetében, a 8 évfolyamos gimnaziumok kivételével a
tobbi iskolatipusban magasabb értékekkel talalkozhatunk, ami azt magyarazza, hogy ezek-
ben az intézményekben a sajatos nevelési igényll tanuldk szazalékos ardnya, a tanulasi
nehézségekkel kiizd6k és az évfolyamismétlok aranya alacsonyabb, mint azokban az is-
kolékban, ahol nem tortént oktatasi innovacio bejegyeztetése. A 2011-es adatokkal 6ssze-
vetve jol lathatd, hogy azon megyék intézményekben, ahol oktatasi innovaciokat vezettek
be, 2018-ra tobb telephely tanuldja keriilt a 3. és 4. negyedbe, mint ahogyan azt a 2011-es
adatok mutattak. Eldzetes feltevésiink azonban nem igazolédott az OKM-eredmények te-
kintetében matematikabol és szovegértésbol, ugyanis jelentds eltérés nem figyelhetd meg
annak fiiggvényében, hogy az adott intézmény jegyeztetett-e be oktatdsi innovaciot vagy
sem.

Az oktatasi innovaciok eredményességgel kapcsolatos vizsgalata arra is rdmutatott,
hogy a fegyelemre, motivaciora és a tovabbtanulassal kapcsolatos attitiidokre hatast gya-
koroltak kdzéptavon a bejegyzett oktatasi innovaciok (Varga, 2015). Az oktatasi innova-
ciokat bejegyeztetett intézmények esetében szinte minden intézménytipus tekintetében po-
zitiv eredményeket lathattunk a tanuloi viselkedésformak alakulasaban. Legnagyobb po-
zitiv elmozdulast a 8 osztalyos gimnaziumok esetében figyelhetiink meg. A szakmat ado
intézmények esetében is jelentdsek az eredmények. A tanul6i motivacios index eredmé-
nyei arra vilagitottak ra, hogy az oktatési innovaciokat bejegyzo intézmények a szakiskola
kivételével minden iskolatipusban kdzéptavon eredményességet mutatnak a tanuloi moti-
vaciot tekintve. A tanul6i motivaciot is megvizsgaltuk a tovabbtanulassal sszefiiggésben,
az eredmények a gimnaziumi képzésben tanulok esetében mutattak szoros korrelaciot ab-
ban a tekintetben, hogy csokkent a tovabb nem tanulok aranya 2018-ban. Szakko6zépisko-
lak és szakgimnaziumok tekintetében is talaltunk pozitiv eltérést az akkreditalt fels6foku
szakképzést valasztok ndvekedésében. A szakiskolak esetében a gimnaziumi képzési for-
maban torténd tovabbtanulast tekintve csokkenést lathattunk, és ugyancsak ezen iskolati-
pusban tanulok esetében jelentds ndvekedését figyeltilk meg a tovabbi tanulméanyokat nem
folytatok aranyaban, mely azt igazolja, hogy a tAmogato csaladi hattér és motivacio hia-
nyaban csokken a tovabbtanulasi szandék (Bankuti et al., 2004). A tanuléi motivacios in-
dex csokkenésével tehat megfigyelhetd a tovabbtanuldsi motivacio nagyfoku hianya is. A
tanuldi motivaciora hatd tényezok kozott 6sszefiiggést talaltunk: az oktatasi innovaciot be
nem jegyeztetd ¢€s a bejegyeztetett iskoldk esetében a tanuldi motivaciot befolyasolo té-
nyezok kozott egyarant erds szignifikans a kapcsolat a tehetséggondozassal és az emelt
szintll oktatassal. Azt lattuk, hogy minél inkabb bevonddnak a tanulok az emelt szinti
oktatasba, tehetséggondozasba, annal valosziniibb, hogy n6 a tanulok motivacioja (Fodor,
2019) azokban az intézményekben, ahol bejegyzett oktatasi innovaciokkal élnek. A szak-
kozépiskolak esetében a csoportos korrepetalasok hatnak leginkabb a tanul6i motivaciora,
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azonban nem figyelhettiink meg jelentds aktivitast ezen iskolatipusba jarok esetében a to-
vabbtanulasi motivaciot illetden.

Jol 1athato, hogy az er6s human szakmai téke hat az innovacios aktivitasra. Igazolni
latszik, hogy az oktatasi innovacios aktivitas dsszefiiggésben all a tanuldi eredményesség-
gel tobb vizsgalt teriileten is. Kutatasunk ravilagitott arra, hogy eredményességhez vezet
a tanuldi csoportok dsszetételére vald fokuszalds, ami zdloga annak, hogy a tanulok sikeres
tanulmanyi utakat folytassanak, kompetencidik fejlédjenek, és megalljak helytiket sikeres
munkavallaloként a jovoben.

Koszonetnyilvanitas
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF INNOVATIVE TEACHERS IN THE UPPER SECONDARY INSTITUTIONS OF FOUR
COUNTIES OF THE REGIONS NORTHERN HUNGARY AND NORTHERN GREAT PLAIN
—MEDIUM-TERM EFFICIENCY OF EDUCATIONAL INNOVATION PRACTICES

Agnes Hornyak, Katinka Bacskai & Gabriella Pusztai

The challenges of the 21st century have opened up opportunities for new areas of innovation:
educating the knowledge-based economy of the 21st century and, in the interests of a
competitive society, a key task for all education actors to develop competencies that enable
modern, open approachable, co-operative workers can become a driving force for
development. All this requires the renewal of the educational content and structure. The
relevance of our research is given by the fact that in recent years, the monitoring of innovation
activity in the education sector has increased, not only internationally, but also in Hungary,
qualitative and empirical research have been carried out. The accredited “Good Practices” on
the Schoolbag interface of the Office of Education show a remarkable territorial distribution.
In terms of society, we examined the educational innovations registered in the upper secondary
institutions of four counties in the most disadvantaged regions of Hungary, Northern Hungary
and Northern Great Plain and their correlations between 2011 and 2018. One of the main goals
of our research was to explore the demographic and individual factors that influenced the
creation of innovations, and we also examined the direct results and impact of educational
innovations induced by registered pedagogical innovations in recent years. We found that the
4 counties registered the same number of innovations, but observed a difference with regard to
school type. No difference was found in terms of type of educational innovations. We identified
participation in in-service training to help educators increase their human capital. Examining
the composition of the faculty, we encountered stronger faculty and professional capital in the
institutions where educational innovations were registered. It is clear that strong human
professional and social capital has an impact on innovation activity. We also proved that
educational innovation activity is related to student achievement in several areas: the number
of people with learning difficulties, the decrease in the number of repeaters, and the
strengthening of student motivation. Our research highlights that focusing on the composition
of student groups leads to success, which is the key to students pursuing successful study paths,
developing their competencies, and standing their ground as successful employees in the
future.
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