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A pedagogusok szakmai korében nemcsak napjainkban fogalmazodik meg az a kérdés,
hogy milyen az ideélis tanitd, hanem a dualizmus koranak szakmai és laikus kozonségét
is foglalkoztatta. A mai, 0j feladatokat elvaro pedagogusszerep megértéséhez folyamata-
ban kell latnunk a pedagdgiai munka szakszeriivé valasanak fobb Iépéseit. A tanulmany-
ban elemzett Felméri Lajos A neveléstudomany kézikonyve (1890) és Balo Jozsef Népis-
kolai nevelés- és oktatdastan (1905) cimii konyvének elemzése példat mutat arra, hogy
hogyan boviilt a népiskolai tanitok feladatkore, milyennek latta a két szerzd koranak
modern tanitojat.

A pedagogusi professzionalizacios folyamatok kialakulasa

A 19. szazad egyik alapvetd jellemzdje a professzionalizacié megjelenése, amelynek ko-
vetkeztében létrejonnek a magasan iskoldzott, befolydsos szakértelmiségi csoportok.
Neémeth (2007) vizsgalatai ramutatnak arra, hogy a 19. szdzad masodik felében két, egy-
mastol elkiiloniild szakmai csoport fejlodott ki a pedagdgusok korében: a felsébb iskolak
tanarai €s a népiskolak tanitoi, melyek professzidja soran két, alapvetden eltéré pedago-
giai kultira és pedagogiai szaktudas keletkezett. Ez a modern nemzetallamok kialakula-
sdval parhuzamosan lezajlé folyamat Eurépa kiilonb6z6 régidiban valamennyi iddeltolo-
dassal a 18. szdzad végétdl a 19-20. szazad forduldjaig megy végbe. Ez az atalakulas te-
remtette meg a dudlis kozoktatasi rendszereket, a kiillonbdzd pedagdgusi professzidkat,
tovabba az egyetemi tanulmanyok részeként a pedagdgia tudomanyat is. Létrehozta az 1)
szakmak ondefiniciojat is, a pedagdgia egyre ontorvénylibb, konkrét és szimbolikus téri
¢és idobeli vilagat, tevékenység- €s tudastartalmait. Ennek a folyamatnak egyik fontos
eleme az Uj szakma ¢€s a hozzajuk kapcsolodo Uj szaktudés: a pedagdgiai mesterségtudas
(Németh, 2007).

A 19. szazad végén a szakmai tudastartalmak tudomanyos igényti megfogalmazasara
iranyuld toérekvés a magyar pedagdguscsoportoknal is megfigyelhetd volt, ami a gyakor-
lati problémakat a definicios kontroll segitségével kivanta a tudomanyos reflexio szintjé-
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re emelni, tovabba a megfeleld és feleldsségteljes, azaz szakmai €s szakszerli valaszokat
megfogalmazni (Németh, 2008). Ennek alapjan a tanulmany torekszik a néptanitoi szak-
tudas 1 elemeinek bemutatasara és elemzésére két népiskolai tanitok és tanitoképzok
szamara irt neveléstan-kdnyvnek, Felmeri Lajos A neveléstudomany kézikényve és Balo
Jozsef Nepiskolai nevelés-és oktatastan cimii munkajanak felhasznalasaval. A korszak
két atipikusnak szamitd neveléstanaban kimutathatd a vizsgalt idszak jelentds pedago-
giai-pszichologiai iranyzata, a gyermektanulmany, ami a késobb kibontakoz6 reformpe-
dagodgiaval szorosan Osszefonodott. Mig Felméri (1890) az induktiv pedagogia eléfuta-
raként (Kéte, 1997), meghaladva a korara jellemz6 pedagogiai gondolkodast, addig Balo
(1905) mar a gyermektanulmanyi mozgalom képviseldjeként fogalmazza meg a népisko-
lai tanitok szaktudasanak 0j elemeit, értelmezi 0jja a tanitd és gyermek viszonyrendsze-
rét. A valasztott két konyv elemzését tamasztja ala az is, hogy Németh (2008) szerint a
modern néptanitok szakmai tudasanak kialakulasaban jelentGs szerepet jatszanak a re-
formpedagogia szemantikai elemei is. A gyermeki jog 0j szabalyozd elvként jelenik
meg, ami a pedagogus és gyermek kdzott kialakulo 0j pedagogiai viszony kereteit terem-
ti meg. Mindezek alapjan a tanulmany szerzdjének meglatasa szerint a két konyv elem-
zésén keresztiil jol tetten érhetdk a magyar néptanitd korszerii szakmai tudasanak fébb
elemei.

A népiskolai szakmasodasi folyamatok torténetének kutatisa

Az értelmiségi professziok elemzéséhez 1ényeges kérdés a professzionalizacio fo-
galmanak és a szakmai tudaskonstrukcios folyamatok modelljeinek értelmezése. A pro-
fesszionalizacioé fogalmat az angol szakirodalom vezette be, ami ,,a kiilonb6z6 értelmi-
ségi (jelen esetben a pedagdgusszakma kiilonb6z6 elméleti és gyakorlati) feladatkoroket
ellatd szakértdi csoportjai szakmasodasanak, a tevékenységkor hivatassa valasanak leira-
sara szolgal” (Néemeth, 2005. 161. 0.). A szakmai tudaskonstrukcids folyamatok értelme-
zésének, fogalmi rendszerének elméleti hatterében tudasszocioldgiai, valamint torténeti
antropologiai megkdzelités all, ,,amely szerint a valosag, fliggetleniil valamely indivi-
dualis szubjektumtol vagy egy targytol, egy adott csoport gondolati konstrukcidja”
(Berger és Luckmann, 1998 idézi Németh, 2008. 87. 0.). Nemeth (2008) tanulmanyaban
ramutat arra, hogy ezeket a konstrukcids folyamatokat, igy a modern tarsadalomra jel-
lemz6 szakmak kialakulasat, tobbféle megkozelitésben lehet vizsgalni. Egyik irany a
strukturakat kdzéppontba allitd funkcionalista elemzés, miszerint az egyes szakmak in-
tézményesiilésiik soran a tarsadalom értékorientacioit és azok funkcionalis el6feltételeit
hasznaljak fel. A hatalomelméleti (Heidenreich, 1999) megkozelités a szakmak kialaku-
lasat az alapjan értelmezik, hogy milyen elényoket és kivaltsagokat eredményez. Azon-
ban ez a megkozelités nem veszi figyelembe a szakmak kialakulasa mikrofolyamatainak
kognitiv dsszetevoit. A kognitiv és szimbolikus dimenzidkat kdzéppontba allitd megko-
zelités (Heidenreich, 1999; Foucault, 2000) szerint a sikeres professzionalizacié olyan
konstrukciés folyamat, amelynek soran tudomanyosan rendszerezett, (j fogalmi szinten
formalizalt ismeretanyag jon létre. Hozzajarul a praktikus problémak megoldasahoz,
rendszerezett formaban valo oktatashoz, valamint rendszeres kutatas keretében bovithe-
tové valik. A tudasbazis a szakma identitasanak kialakitdsaban is jelentds szerepet jat-
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szik. Ez a megkozelités a tudas 0j kognitiv struktirainak feltarasara torekszik, és nem
elégszik meg a szakmak kialakulasanak strukturalis intézményi, valamint hatalmi viszo-
nyok altal befolyasolt elemeinek vizsgalataval (Németh, 2008).

Keller (2010) A tanarok helye cimil kdnyvében a professzionalizacios elméletek szo-
ciologiai értelmezését mutatja be, segitve a professzionalizacié fogalmanak értelmezését.
Kiindulopontként a professzionalizacios elméletek harom fogalmi alapkovét ismerteti,
melyek alapjelentése mindig azonos, de esetenként masképp definialhatjak 6ket, masho-
va helyezhetik a hangstlyt. A munka olyan tevékenység, amelyet nem rendszeresen, de
rendszerezett keretek kozott végeznek, a foglalkozas mar rendszeres és rendszerezett ko-
rilmények kozott folyik, mig a hivatds egy olyan foglalkozas, amit mar csak szakértok
végezhetnek. Arrdl viszont igen eltérdek a vélemények, hogy egy hivatasnak pontosan
milyen ismertetjegyei vannak, hogyan jatszodik le a professzionalizacio, kik vesznek
részt a folyamatban.

A hivatasokkal és a professzionalizacioval kapcsolatos elsé irasokat Parsons készi-
tette el és hozatta nyilvanossagra. Ugy gondolja, hogy a hivatasok adjak bizonyos tarsa-
dalmi funkcidk ellatasanak keretét, ilyenek példaul az oktatds, az egészségiigy vagy a
jog. Ezt a megkdzelitést késobb struktirfunkcionalistanak nevezték el, ami a hivatasok
két 6 ismertet6jegyét kiiloniti el: a rendszerezett tudast és a tarsadalmi iranyultsagot
(Parsons, 1966 idézi Keller, 2010. 18. 0.). Parsons szerint a professzionalizacid, a mo-
dernizaciés folyamatok jellemzéjeként, két, egymassal 6sszefiiggd, de kiilonbozo tartal-
mu jelentéssel rendelkezik. Altaldnosabb értelmezésben a szakszeriisodést jelenti; a ha-
tékonyabban, pontosabban kimunkalt tevékenységek és a tarsadalmi folyamatok jelolé-
sére szolgal. A sziikebb értelemben vett professzionalizacio a szakértelmiségi hivatasok
kialakulasat foglalja magéban, amihez a specialis tudastipus birtoklasa, az ezt biztositd
formalis képzettségi feltételek biztositasa és a belépési kritériumok meghatarozasa tarsul.
A professzionalizacié az utobbi értelemben egyiitt jar azzal, hogy az ilyen tevékenység-
tipusok az egész életre sz6016 hivatassa valnak, a szokas vagy a torvény altal védettek, és
szakmai testiiletekben intézményesiilt érdekvédelemre szamithatnak. A hangstly a for-
malis képzésben elsajatitott tudas tarsadalmilag felelGsségteljes felhasznalasanak intéz-
ményes kontrolljara helyezddik. Mindez magaban foglalja az elérejutasi utak kijelolését,
valamint meghatarozott viselkedésmintak és érintkezési szabalyok kdvetését is (Parsons,
1968).

Hermann (1999) a professzionalitast a szakmai tevékenység ismertetjegyének tartja.
Olyan mindségi igénynek tekinti, ami az 6n- és kiils6 leirasok legkiilonb6zébb dimenzio-
it oleli fel, és napjaink kiilonb6z6 szakmainak torténetileg korlatozott és torténelmileg
fejlédott tényallasat mutatja be. Lundgreen (1999) a professzionalizalodas folyamatanak
a kovetkez6 ismertetdjegyeit kiiloniti el: (a) szakmai tudas, aminek tarsadalmi elismert-
ségét a tanulmanyok, a vizsgak, valamint a cim biztositja; (b) képesités, ami a szakma
gyakorlasahoz sziikséges és kapcsolodik a vizsgakban elismert képesitéshez, valamint
(c) a,,k67j6” felé valo igazodas mint szakmai ideologia. Ennek megfeleléen a professzi-
onalizalodas fogalma torténeti valtozast jelez, ami Osszefiiggésben all az ,,4j” ismerteto-
jegyek kialakulasaval, azok er6s6désével, valamint el6fordul, hogy a fejlodés lezarasaval
is. A szakmasodas, illetve professzionalizalodas tehat azt a torténeti folyamatot jelenti,
amely alatt egy szakma megnevezett ismertetdjegyei kialakulnak. A szakmasodas folya-
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matanak sajatos jegyei tehat az egyetemi tanulmanyok soran kialakitott, tudomanyosan
megalapozott szakmai felkészités, vizsgak letétele, végzettséghez kotott cim €s szakmai
képesités, az adott szakmara jellemzd viselkedéskodex, szakmai karrier, magas tarsa-
dalmi elismertség, kiilonbdz6 kedvezmények, anyagi megbecsiilés (Németh, 2005).

A professzionalizalodas folyamatanak torténelmi 0sszehasonlitd elemzése az utdbbi
id6ben terjedt el a nemzetkdzi kutatdsokban, melyek jol megvilagitjak az angolszasz és a
kontinentalis eurdpai fejlédés kozotti kiilonbségeket. Az angolszasz modell hatterében az
autonom, allami ellendrzéstdl fiiggetlen angolszasz oktatasi formak rendszere all, mig a
kontinentalis europai modell hatterében az allamkozpontu oktatasi rendszer (Lundgreen,
1999). A kontinentalis modell két egymastol eltérd sajatos iranya a német €s a francia
pedagdgusok professzidja, melyek alapvetden meghataroztak a pedagoégusszakmak fej-
16dését. Kozép-Europaban a pedagdogusszakmak intézményesiilése német minta alapjan
torténik (Tenorth, 1999).

A hazai neveléstorténeti irasokban a pedagogusprofesszid koriili kutatdi érdeklédés
feler6sodott, amelyen beliil egy 6nalld problémakdorként jelenik meg a magyar tanitésag
kultartorténetének vizsgalata (Baska, 2011). Nagy Péter Tibor (2011) a 2000-es években
végzett hazai oktatasiigy-professzionalizacios folyamataival kapcsolatos kutatasokat te-
matikailag harom nagy egységbe sorolja. Az elsd a néptanitok professzionalizacids fo-
lyamatainak vizsgalata, ami Osszekapcsolodik a tanitoképzés évszazados torténetének
kutatasaval (pl. Baska, Nagy és Szabolcs, 2001; Dombi és Olah, 2003; Donath, 2008;
Nobik, 2006; Baska, 2011). A masik nagy csoportot azok a munkak alkotjak, amelyek a
kozépiskolai tanarsag szakmasodasanak folyamatat elemzik (pl. Németh, 2003, 2009;
Mann, 2004; Ladanyi, 2008; Keller, 2010). A harmadik teriiletet a magyar egyetemi ne-
veléstudomanyt atfogoéan feldolgozé munkak jelentik (pl. Nobik, 2001; Brezsnyanszky,
2002; Mikonya, 2005; Németh, 2005; Pukdanszky, 2002).

A pedagdgusprofesszio kutatasanak mindezeken tul egy kiilon teriilete a tanitokép
vizsgalata. Példaul Gyorgyiné Koncz (2005) doktori értekezésének neveléstdrténeti feje-
zetében attekinti az okortdl kezdve a jelentdsebb kulturak, nevesebb filozofusok, peda-
gogiai elméletalkotok tanitoképét. A vizsgalat soran elemzi, milyen elvarasok fogalma-
z6dnak meg a tanitoval szemben, mit igényel a szakmai kornyezet, milyen eszmények
korvonalazodnak (Baska, 2011).

A tankonyvkutatasok szerepe a neveléstan-konyvek tiikrében végzett tanitokép
elemzésében

A neveléstudomanyi vizsgalddasok fejlodéséhez kapcsolodoan az utdbbi években a
tankonyvkutatasok egyre hangstlyosabb médon jelennek meg. Ezek lehetévé teszik a
kiilonb6z6 szempontok és Osszefliggések elemzését, illetve Ujraértelmezését, melyek
hozzajarulnak az iskola, a nevelés, az oktatas torténeti feltarasanak gazdagitdsahoz.
A mult neveléstannal kapcsolatos konyvei sok tanulsaggal szolgalnak, tiikrozik a kor
szellemiségét, a kiilfoldi pedagogiai gondolatok megjelenését hazai oktatasiigyiinkben,
tovabba képet adnak a szerz6k gyermekszemléletérdl, a tanitoval szembeni elvarasokrol.
A tankodnyvek elemzésének relevancidjat bizonyitja az a tény, hogy a pedagdgiai kézi-
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kdnyvek funkcidjuk szerint normativak, a kivanatos allapotot irjak le, kovetelményeket
fogalmaznak meg, ¢és az iskolaiigy gyakorlatanak javitasara készitik fel a tanitojelolteket.

Lundgreen a hatasorientalt tankdnyvkutatasnal a kovetkezo téziseket allitja fel a tani-
to1 szeminariumokban hasznalt tankdnyvek elemzésére: a tankonyvek kotelezo irodalmat
mutatnak be a szeminaristaknak. Ebbol vagy kozosen olvastak részleteket, €s a szemina-
riumi igazgato, vagy az egyes szeminaristak referaltak. A tankonyvek elemzésekor ezért
abbdl kell kiindulni, hogy bizonyos alaptartalmakat és gondolati modelleket a miivek ol-
vasmanyai tdmogattak. Azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt sem, hogy a va-
16di hatékonysagi fok, amit a mlivek a szeminaristakra gyakoroltak, nem, illetve csak t6-
redékesen, a szeminariumi tanarok egyes észrevételeibdl, iskolalatogatasok beszamoloi-
bol vagy onéletrajzi forrasokbol rekonstrualhatok. Példaul mar nehezen tarhato fel, hogy
a tanitoképzés soran a megadott tankdnyveket targyaltdk-e, s ha igen, milyen terjede-
lemben (Lundgreen, 1970).

Magyarorszagon a kiegyezés utani idében egyre nott az igény a pedagogusjeldltek,
gyakorld pedagogusok és a kérdéskor irant érdeklédd olvasok szamara irt tanitoi neve-
léstan-konyvek irant (Mészdros, 1989). A megndvekedett és differencialtabb iskolarend-
szer egyes intézményei szamara sziikségessé valt a sokféle és nagyszamu tankonyvek
létrehozasa. Ezzel parhuzamosan, a 19. szdzad masodik felében, 1étrejottek az elsd hazai
tankonyvkiado vallalatok, amelyek az egész orszag teriiletére igyekeztek kiadott konyve-
iket nagy példanyszamban terjeszteni. Mindezeknek koszonhetéen folyamatosan fejlo-
dott a neveléstudomanyi szakirodalom (Mészdros, 1989). Mészaros (1989) kutatasaibol
megtudhato, hogy az 1868-ban létrehozott tankdnyvbizottsag tagjai egyetértettek abban,
hogy a népiskolai tanitas hatékonysagat elsésorban a tanitok egyénisége hatarozza meg,
de abban is egyetértettek, hogy a tanitok és tanitojeldltek szamara irt vezérkdnyvek is je-
lentsen befolyasoljak a tanitas sikerét. Ez is megerdsiti a konyvek és a tanitd egyénisé-
gének meghatarozd szerepét a népiskolai oktatasban.

A jelen tanulmany Lundgreen (1970) téziseit figyelembe véve arra torekszik, hogy
Felmeéri és Balo neveléstan-konyve alapjan bemutassa az e konyvekre jellemz6 tanitokép
Osszetevoit. A tanulmany szerzéje a tanitoképet az adott korszak kdzgondolkodasaban
jellemzd mentalis konstrukcioként értelmezi. Az idealis tanito képe azt irja le, milyennek
lattak az elemzett konyvek szerz6i a vizsgalt idGszakaszban a jo tanitot. Mérlegeli azt,
hogy melyek voltak azok az erények, amelyekkel rendelkeznie kellett ahhoz, hogy a ta-
nitdé neveld és oktatd munkdja; a tarsadalommal, a gyermekekkel vald kapcsolata haté-
kony legyen. Vizsgalja, hogy a tankdnyvirdk milyen kévetelményeket tdmasztottak a ta-
nitoi szakmara késziilok és a gyakorlatban dolgozok szamara. Mindazonaltal a praktikus
tanitoképet, azaz azt, hogy az elbirt kovetelményeknek a tanitok a gyakorlatban mennyi-
re tudtak megfelelni, a kutatas a neveléstani munkak alapjan nem vizsgalja. Ennek meg-
feleléen a kutatas feltarja, hogy az elemzett pedagbgiai konyvek szerz6i hogyan gondol-
kodnak az ember antropoldgiai sajatossagairdl és a nevelésrél. Elemzi a tudomanyos
alapokra helyezett gyermekismeret jelentdségét mint a modern néptanitoi szaktudas 1j
elemét. Tovabba vizsgalja a népiskolai tanitd fegyelmezéssel kapcsolatos feladatait és a
tanito szlikebb tarsadalmi kornyezetére iranyul6 Gj feladatkoreit. A tanulmany kapcsolo-
dik a hagyomanyos eszmetorténeti és az 0j mentalitastorténeti vizsgalatokhoz, valamint
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azokhoz a kutatdsokhoz, amelyek a tanitoi és a tanari pedagogiai kulttra, illetve szaktu-
das elkiiloniilését vizsgaljak.

A tanitoi feladatokhoz kapcsolodo tulajdonsagok azonositasa elsdsorban a nevelés al-
talanos elméleteinek és a fegyelmezésnek, jutalmazasnak €s a biintetésnek, az ezekkel
kapcsolatos fejezetek elemzése alapjan torténik. A neveléstan-konyvek elsé fejezeteik-
ben altalaban filozofiai antropologiai sikon foglalkoznak az ember altalanos és specifi-
kus sajatossagaival, ami alapjan feltarhato, hogy a tanitonak milyen nevelési célt kovetve
milyen allampolgarra kellett formalnia a gyermeket, tovabba meghatarozhatok a tanito
nevelési feladatai. A kdnyvek gyakorlati nevelési modszertannal foglalkozo fejezeteiben,
mint a jutalmazas és a biintetés praktikus kérdéseit targyalo részekben megfogalmazodik
a tanitd gyermekkel szembeni attitiidje. Mindezek elemzésével fontos részletek tarhatok
fel a neveléstani kézikdnyvek szerzdinek tanitofelfogasarol.

A magyar néptanité korszeri szakmai tudasanak uij elemei Felméri és Balé
neveléstannal foglalkozé konyvének tiikkrében

Felmeéri Lajos (1840-1894), a kolozsvari egyetem pedagdgiaprofesszoranak életével
tobb neveléstorténeti tanulmany foglalkozik. Munkassagat, életét, pedagogiai nézetét el-
s6sorban Agoston Gyérgy (1993) kismonografidjabol, a Pukdnszky és Németh (1997) &l-
tal irt Neveléstorténet cimli konyvbdl, Pukanszky (2005) A gyermek a 19. szazadi ma-
gyar neveléstani kézikonyvekben cimli munkajabol és tobb neveléstorténeti tanulmany-
boél ismerhetjiik meg. Balo Jozsef (1860—1916), a budapesti allami tanitoképzé intézet
igazgatdjanak élete és pedagdgiai munkassaga a neveléstorténeti szakirodalmakban szin-
te teljesen feltaratlan. Eletérdl elsésorban életrajzi lexikonokban, pedagogiai nézeteirdl
levéltari forrasokban olvashatunk, valamint tankdnyvei elészavabol, s a Magyar Tanito-
képzd ciml kozlonyben kozolt irasaibol.

Felmeéri tanulmanyait Sarospatakon és Budapesten végezte. 1872-t61 a kolozsvari Fe-
renc Jozsef Tudomanyegyetem, Magyarorszag masodik egyetemének a neveléstudo-
many tanara lett. Aktivan részt vett az erdélyi kulturalis szervezetek munkajaban
(Kenyeres, 1967). Balé a Kolozsvari Allami Tanitoképz6 elvégzése utan 1879 és 1881
kozott teljesitette a Budapesti Allami Paedagogium nyelv- és torténettudomanyi szak-
csoportjat, majd a budapesti egyetemen magyar és francia nyelv és irodalom szakon ta-
nult. 1892-ben bolcsészdoktori oklevelet szerzett, majd 1893-t6l a Budapesti Tanitokép-
70 Intézet tanara lett (Szinnyey, 1891).

A két szerz6 szakmai életutjanak k6zos eleme, hogy tobbszor vettek részt kiilfoldi ta-
nulmanyuton, ami lehet6vé tette szamukra a kiilonb6z6 pedagogiai irdnyzatok tanulma-
nyozasat. Feltehetden ennek koszonhetd, hogy pedagdgiai rendszeriik kimunkalasara je-
lentés mértékben hatott a 19. szazad végén megsziiletd, tudomanyos megfigyeléseken
alapul6 gyermeklélektan, valamint a 1étrejovo 0j tudomanyag, a gyermektanulmany.

Felméri 1866-ban Angliaba és 1867 tavaszan Skociaba kiilfoldi tanulmanyuton vett
részt, ahol filozofiai és irodalmi eléadasokat hallgatott, megismerkedett az angol parla-
mentarizmus mitkodésével, kulturalis élettel, valamint az angol természettudomany és
ipar legiijabb vivmanyaival. 1867 nyaran mar a jénai egyetemen Kuno Fischer és kiilo-
nosképpen Fortlange filozofiai eléadasait hallgatta. Késobb Franciaorszagba, Svajcba és
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Eszak-Italidba latogatott, majd ismét Németorszagba utazott, ahol a heidelbergi és a tii-
bingeni egyetemen hallgatott filozofiai és esztétikai eldadasokat. Nyilvanvalonak tiinik,
hogy a tanulmanyutjai soran szerzett ismeretek és a gazdag intellektualis tapasztalatok
jelentés mértékben kiszélesitették miiveltségét. A filozofiai és a teologiai kérdések ta-
nulmanyozasa mellett kiilonos érdeklédést mutatott a pszichologia, a pedagdgia és a mii-
vészetek irant. Tovabbi tanulmanyaiban vizsgalta a kozoktatasiigy vilagfejlodését, ta-
nulméanyokat irt az Amerikai Egyesiilt Allamok, Anglia, Oroszorszag, Franciaorszag,
Olaszorszag, Poroszorszag kiilonbozé kozoktatasiigyi kérdéseirél (Agoston, 1993; Fodor,
1999; Kenyeres, 1967).

Felméri tudomanyos iranyultsaga jelentdsen eltért a kortars neveléstudomanyi szak-
emberekétdl, s ugyan jol ismerte a német szerzéket, am a korabeli magyar pedagogiai
gondolkodasra nagy hatast gyakorld német filozofiai és pedagogiai iranyzatokra csak ki-
sebb mértékben tamaszkodott (Felmeri, 1890). Sajat pedagdgiai rendszerének kimunka-
lasakor elsésorban angol és francia szerz6k munkaira épitett, gyakran idézte Locke és
Bain gondolatait. Szemben allt Herbart és kdvetdinek, a 19. szazad végén és a 20. sza-
elkanyarodo, j utakat keres szerzok szerepeltek, példaul Weitz és Willmann, ezen kiviil
tamaszkodott még Wundt miiveire is (Agoston, 1993; Fodor, 1999).

A herbartianus pedagogiaval szembeni kritikai attitlidjét monografidjanak elészava-
ban a kovetkezd gondolatokkal irja le: ,,Ha az irdkat két csoportra osztjuk: metszdkre és
Orl6kre, mi tlirés-tagadas, hazai paecdagogiai iroink nagy tobbsége az utobbiak kozé tar-
tozik. Bamulatos buzgalommal 6rlik le német mestereiknek ezerszer folelevenitett mon-
dokait, melyekben rendszerint nyoma sincs a gyermeki természet megfigyelésének”
(Felmeri, 1890. 1. 0.). Az idézet jol mutatja, hogy Felméri a tapasztalati és az ¢ koraban
kibontakozé kisérleti pszicholdgia, valamint a természettudomanyok legujabb eredmé-
nyeire alapozott neveléstudomany magyar képviseldje, a gyermektanulmanyi pedagodgiai
iranyzat hazai eléfutara (Agoston, 1993).

Balo 1883-ban Svajcban, Ausztriaban és Németorszag déli részén tett tanulmanyutat,
majd 1887-ben Parizsban t6ltott két honapot, s korutat tett Angliaban és Olaszorszagban
sai kozott talalhatd Wundt A 1élektan alapvondsai, James Sully Handbuch der
Psychologie fiir Lehrer cimii munkajat, valamint épit Alexander Bain gondolataira is
(Balo, 1902; Szinnyey, 1891).

Mindkét szerz6 tevékenyen részt vett egyesiileti munkaban is. Felméri a kozépiskolai
tanarok ligyét szem el6tt tartva 1882-t61 1887-ig az Orszagos Ko6zépiskolai Tanarvizsga-
16 Bizottsag elndke volt, Balo a Tanitoképz6 Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletének
elndkeként tevékenykedett a tanitoképzés és a népiskolai nevelés és oktatas szinvonala-
nak emelésén. Minkét szerz6 jelentds publicisztikai tevékenységet folytatott. Felmérinek
szamos értekezése és cikke latott napvildgot kiilonb6z6é lapokban. Balonak irodalomtor-
téneti és pedagogiai targyu cikkei mellett tobb, tanitoképzok szamara irt tankonyve, ve-
zérkonyve jelent meg. Rendszeresen kozolt cikkeket a Magyar Tanitoképzd, a tanitokép-
z6-intézeti tanarok orszagos egyesiiletének kozlonyében (Kenyeres, 1967; Szinnyey,
1891).
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A két szerz6 elemzett kdnyvének kozos vonasa, hogy nem szentelnek kiilon fejezetet
a tanitoval kapcsolatos kovetelmények ismertetésére, mégis atiitbek a tanitdo személyi-
ségjegyeivel, feladataival kapcsolatos elvarasok, elemezhetdk a néptanitoi tudas kompe-
tenciatartalmai, amelyek az egyes fejezetek, alfejezetek tartalmanak elemzése alapjan
tarhatok fel.

Felmeéri A neveléstudomany kézikonyve cimii fomiivének masodik javitott és atdol-
gozott kiadasa kertilt elemzésre, ami még ugyanabban az évben jelent meg, mint az elso,
melyben mar hangsulyozottabban torekedett a gyermek és a felnétt lelki miikddése ko-
zOtti eltéré vonasok bemutatdsara. Az eltérések kiemelésével célja a ,,pedagogiai
inductio” jogosultsaganak bizonyitasa volt. Monografiajaban mellézi a szoros értelem-
ben vett tanitas kérdéseinek targyalasat, mivel azzal egy 6nallo kotetben akart foglalkoz-
ni (Felmeéri, 1890), ugyanakkor pedagogiai rendszerének tovabbfejlesztésére korai, va-
ratlan halala miatt nem keriilt sor.

Balo a tanitok és tanitoképz0 intézetek 3. osztalya szamara irt Népiskolai nevelés- és
oktatastan cimii konyve az ,,4j tanterv” figyelembe vételével késziilt. Konyve 0jszer(i
abban, hogy 1élektani alapokra helyezve targyalja a neveléstan, az oktatastan és a mod-
szertan kérdéseit, valamint a korabbi neveléstan-konyvekkel ellentétben, tanmenetekkel
is kiegésziil. A konyv felépitése és szerkesztésmodja alapjan kifejezetten oktatasi céllal
irt tankdnyvnek szanta.

Miivében elsésorban sajat szemléletére tamaszkodva fogalmazza meg gondolatait, fi-
gyelembe véve az érvényben 1évé népiskolai tantervet és Rein Enzyklopéddisches
Handbuch cimii munkajat (Rein, 1895-1899). ,,Semmiféle elmélet utan — vagy talan egy
konyv szerint — kizarolagosan nem indultam. Onélléan igyekeztem megitélni, hogy kez-
do, alapvetd ismeret gyanant mi kell a tanitdjeldltnek. Azt azonban nem mondom, hogy
e konyvben minden gondolat az enyém. Az illet6 helyeken meg is jeldltem az egyes for-
rasokat. Csak az Uj népiskolai-tantervhez sz616 utasitas-tervezetbdl vettekre és Rein
Enziklopedisches Handbuch-jara nézve kell még itt altalaban hivatkoznom” (Bald, 1905.
4.0.).

Az ember antropologiai sajatossagai, a nevelés és a tanitéi feladatok kapcsolata

A korszer(i néptanitoi tudas egyik kiinduldopontja az ember 0j antropoldgiai sajatos-
sagaira alapozddd gyakorlatias emberismeret, ami sziikséges ahhoz, hogy a nevelés ha-
tékony legyen. A tanitonak tehat ismernie kell a gyermek egyéni sajatossagait, ami spe-
cialis feladatokat kivan meg (Németh, 2008).

Felméri a nevelést ,,alkalmazott 1€lektannak” tekintette, hangsulyozta a gyermeki vi-
selkedés modszeres megfigyelésének fontossagat, szerinte a nevelének mindenképp fi-
gyelnie kell a gyermek egyéni sajatossagaira. A kotet elsé fejezetében az ember antropo-
l6giai sajatossagaibdl indul ki. Két fontos megallapitast tesz, melyekben a tarsadalmi
életre valo felkészités és a nevelés emberformald szerepét emeli ki. Hangsulyozza egy-
részt, hogy az ember tarsas 1ény, masrészt, hogy a tarsasagban is csak nevelés altal valik
az ember emberré: ,,Az ember minden nélkiil ellehet: de ember nélkiil és nevelés nélkiil
nem, ha még egyszer oly gyarl6 is az az ember, az a mivelés, az a nevelés” (Felméri,
1890. 4. 0.). Ebben a gondolatban a felvilagosodasra jellemzé nevelés emberalakito sze-
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repe jelenik meg, amelyeket késébb Kant (1803. 13. 0.) is hangstlyozott. ,,Az erkolcsi
képzés altal nyer értéket az ember az egész emberiségben.”! Kant szamara a nevelés
meghatarozo, amivel az ember hatni tud masokra. ,,Az ember csak emberré valhat neve-
lés altal. Semmi massa nem, mint amivé a nevelés alakitja. Megfigyelhetd, hogy az em-
bert csak ember nevelheti, ember, akit szintén nevelnek”? (Kant, 1803. 6. 0.). A nevelés
céljat az ,,ember rendeltetésébol” vezeti le, ez pedig nem mas, mint felemelkedés az er-
kolcsiség szintjére, ahol mar a bensévé valt szabalyok iranyitjak életét. A pedagdgia
legmagasabb feladata az ember erkolcsi fejlesztése.

Fontos figyelmet szentelni arra, hogy miként értelmezi Felméri a nevelés fogalmat,
céljat, ami szoros kapcsolatban all a tanitoi hivatasrol alkotott felfogasaval. A nevelés
tagabb és sziikebb értelmezését kiillonbozteti meg. Tagabb értelemben a nevelés fogal-
man azoknak a hatdsoknak az Osszességét érti, amelyek az ember szellemének, jellemé-
nek alakulasara hatassal vannak. A gyermek lelkére tett hatasok sokszintiségét értelmez-
ve ramutat arra, hogy nemcsak a sziilokt6l és a neveloktdl kapott leckék, hanem az ol-
vasmanyok, az emberhez kozel allok hite, erkdlcse, vilagnézete hatassal van az értelmi
nevelésre. Ugyanakkor a kornyezeti tényezok szerepét is emliti, a levegot, a taplalkozast,
a lakast, amelyek a test fejlddésére hatnak. A nevelés sziikebb értelmezésénél elutasitja a
korabeli elterjedt felfogast, miszerint a nevelés ,tehetségek harmonicus kifejtése”
(Felmeri, 1890. 116. 0.). Felméri szakit a 19. szazad masodik felében a tankonyvird eld-
doknél megjelend, a 18. szazad végén létrejott Wolff-féle képességlélektanra alapozott
neveléselmélettel, mely szerint az ember bizonyos képességekkel sziiletik, melyeket ne-
velés utjan lehet kibontakoztatni. Sziikebb értelemben a nevelés tartalma azoknak az ér-
telmi és erkolesi habitusoknak a fejlesztését jelenti, amelyek az ,,emberré levésre”, az
emberies miikddésre” elengedhetetleniil sziikségesek: ,,Ezek a megszokasok, készségek
az egyént ugy készitik elé a tarsas életre, hogy annak kiilonb6z6 koreiben (csalad, egy-
haz, allam, tarsasag stb.) a szabadsagot okosan hasznalni birja, s ekként 6nallova lenni
tudjon” (Felméri, 1890. 117. 0.). A szerzé szerint az egyén csak akkor valhat teljes érté-
kii tagjava a kiilonbozé tarsadalmi kozosségeknek, csak akkor élhet benniik ,,0kos sza-
badsagaval”, ha ezeket a szintereket tudatosan kifejlesztett egyéni képességeivel gazda-
gitja. Az individualis és szocialis nevelés egyesiil harmonikus szintézisbe (Pukanszky,
2005. 188. 0.). Felméri a nevelés céljat az ember olyan miivelt személyiséggé valo fej-
lesztésében latja, aki szokasai, készségei és képességei révén alkalmassa valik az 6nalld
¢és a tarsadalmi tevékenységek gyakorlasara. A nevelés ezek szerint az emberi személyi-
ség kialakitasanak alapvetd tényezdjét jelenti. A nevelést elkiiloniti a tanulastdl és a ta-
nultsagtol. A népnevelés céljat a liberalizmus szellemében, tehat nem abban latja, hogy a
nép gyermekének megtanitsanak mindent, amit nem tud, hanem abban, hogy tanuljon
meg emberileg élni €s érezni, kialakuljon benne az emberhez méltd magatartas.

Durch die moralische Bildung endlich bekommt er einen Wert in Ansehung des ganzen menschlichen
Geschlechts (Kant, 1803. 13. 0.).

Der Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung. Er ist nichts, als was aus ihm die Erziehung macht.
Es ist zu bemerken, da der Mensch nur durch Menschen erzogen wird, durch Menschen, die ebenfalls
erzogen werden sind (Kant, 1803. 6. 0.).
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A nevelés és a neveléstudomany kapcsolatat értelmezve ramutat arra a korabeli hiba-
ra, hogy a tanitok jelentds része még mindig a tapasztalasra tamaszkodik, figyelmen ki-
viil hagyva a nevelés tudomanyos jellegét. A német, elsdsorban a herbartianus pedagdgi-
aval szemben kritikai szemléletet érvényesit. Fellép a hagyomanyos iskolak, a hagyoma-
nyos nevelés ellen, amire jol ravilagit a kovetkez6 gondolat: ,,Régentén a studium volt az
a szilard kozpont, mely koriil a tanuld elméjének forogni kellett, tekintet nélkiil arra,
hogy volt-e hozza kedve és tehetsége? Ma a tanul6 elméje €s annak a mivelése a legmé-
lyebb belatasu tanitonak is féproblémaja, s a studiumok ennek vannak alarendelve. Innen
ered a tantargyak mas-mas combinatidjanak, csoportositasanak belathatatlan sorozata s a
mas-mas arculatu iskolak rendje” (Felméri, 1890. 42. o.). Felméri idealis neveldjének
tevékenysége, Herbarttal ellentétben, nem a szobrasz munkajahoz, hanem a kertészéhez
hasonlatos, akinek az a feladata, hogy a gyermek egyéniségét tiszteletben tartva, segitse
a mivelt emberré valast: , Kiilonosen ki kell emelnem a gyermeki természet megfigyelé-
sét, ezt a szobaban végzett erkolesi kertészkedést, mely a sziilot és nevel6t egy csudas
szerkezetii kis vilaggal hoz érintkezésbe” (Felméri, 1890. 46. 0.).

Felméri meghatarozo6 szerepet tulajdonit a tanitonak, akinek az a feladata, hogy az
egyén nevelésére, a gyermek miivelésére torekedjék. Szerinte az iskolanak otthont kell
teremtenie a gyermek szamara, ahol a tanitd és gyermek kapcsolatat olyan bensdséges és
szeretetteljes viszony jellemezi, mint az idealis demokratikus csaladi 1égkort: ,,A lelkes
tanitd minden Ordja tanitvanyaira alkalmazott megannyi physikai kisértménynyel ér fel.
Ha a nevel6ben igazi lelkesedés delejfolyama van: szavai nem fogjak elveszteni a hatast;
tanitvanyai, kik egyiitt arva tomeget alkotnak, a legnagyobb odaadassal tapadnak lelke-
sedéséhez, mint vas porszemek a delejhez; kedvet kapnak a munkara, Gszinte szeretettel
fognak egy vagy mas ismeretkori tanulmanyuk targyava tenni; a munka kifejti
egyéniségoket, s 0k, kezdetben a tarsadalom tehetetlen egyesei, vezet6jok szellemi ereje
hatasara, 6nallo egyéniségekké, mint mondani szoktuk, a tarsadalom hasznos tagjava
valjanak” (Felméri, 1890. 14. 0.). Ezekbdl a sorokbol jol lathatd Felméri pedagdgidjanak
Iényege, miszerint a nevelés célja a szabad, 6nalldo személyiség nevelése, aki szabadsa-
gaval és 6nalloésagaval a tarsadalom javat szolgalja.

Balo a nevelés altalanos kérdéseirdl szolo elsé részben ujraértelmezi a neveléstan
alapvet0 pilléreit, bemutatja a nevelés hatasanak korlatait, a nevelés élettani és 1élektani
alapjait. Miivében jelent6s szerepet tulajdonit a nevelésben az ,,atoroklésnek”, ami a ta-
pasztalatok szerint egy-két nemzedéken keresztiil fennmarad. A jo6 neveldnek szamba
kell vennie és meg kell probalnia az 6rokolt ,,rossz tulajdonsagokat™ kiirtani, a jo tulaj-
donsagokat tovabbfejleszteni. ,,A j6 neveld munkaja a gyermek fiziologiai és 1élektani
tanulmanyan kezdddvén, szamba veszi az atoroklés eredményeit is és tovabbi munkaja-
ban, minden konkrét esetben, a tapasztalatra és jozan ész itél6képességére hallgat. S a jo
neveld csak az lehet, akinek nemcsak tanulmanya, hanem jo megitélé — képessége is
van” (Balo, 1905. 9. 0.). Felméri mivében hasonld gondolatok olvashatok az 6rokliés je-
lentéségérél, amirdl a kovetkez6t irja: ,,Az 6rokolt hajlamok, vagy tehetség-csirak az a
toke, melylyel a nevelének okvetleniil szamot kell vetni. Az 6rokolt bentermettségek ha-
talma alol senki teljesen meg nem menekiilhet” (Felméri, 1890. 64. 0.).

Balo a nemzeti nevelés 1ényeges jegyének tartja, hogy a nevelés nem ér véget a tarsas
egyiittélésre valo felkészitésben, hanem végsé célja a nemzetbe valo beillesztés. A ma-
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gyar nevelésnek tehat nemzeti szellemiinek kell lennie, melyben a tanit6 feladatanak te-
kinti, hogy legyen tisztaban a nemzet fogalmaval, ismerje el a magyar nemzetet, ismerje
kulturajat, erényeit és hianyossagait, és segitse el a gyermekekben a hazaszeretet kiala-
kitasat: ,,A nevelés tarsadalmi feladat és munka 1évén, s viszont a tarsadalmi élet a nem-
zetben érvén el a legtokéletesebb formajat, onként kovetkezik, hogy a nevelésnek nem-
zeti szellemlinek — s a magyar nevelésnek magyar nemzeti szellemiinek kell lennie”
(Balo, 1905. 21. 0.).

Balo mar nem a gyermek tarsadalom szdmara hasznos allampolgarra nevelésérdl
gondolkodik, hanem a nemzeti kozdsségben valdé boldogulasrdl, aminek az alapja a
nemzeti szellemil neveltetésben valo részvétel. Mindezekbdl adodik, hogy a tankonyvird
a népiskola feladatat nem sziikiti le lokalisan a tanteremre, hanem sziikségesnek tartja,
hogy a tanito tanitvanya fejloddésének érdekében a tantermen kiviil is, a k6zosségben is
iranyadd szerepet toltson be. A nevelés tarsadalmi bedgyazottsdganak hangsulyozasa
mar tilmutat a tarsadalom hasznos tagjava nevelés igényén, és a nemzet szamara a nem-
zet altal torténd nevelést emeli ki. Véleménye szerint csak akkor lehet az egyént formal-
ni, ha elézetesen a tarsadalmat alakitottak, a népmiivelés tehat az egész tarsadalom jolét-
ének kérdése: ,.kimondhatjuk, miszerint, ha egyént akarunk formalni, formaljuk mar el6-
zetesen is az § tarsadalmat s akkor az egyéni nevelés elébe is inkabb lehet célt tiizni”
(Balo, 1905. 21. 0.).

A tankOnyvird a nevelés céljaval és feladataval foglalkozo nyitdfejezetben a nevelési
cél meghatarozasanak nehézségeit értelmezi, €s azt hangsulyozza, hogy az élet valtoza-
tossaga miatt nem lehet a nevelés céljat altalanosan meghatarozni. A nevelés tarsadalmi
jellegére utalva abbdl a mar korabban megjelend pedagdgiakdnyvek szerzoi altal is meg-
fogalmazott tételbol indul ki, hogy a gyermek nem az iskolanak, hanem az életnek tanul.
Ezt figyelembe véve a nevelés fontos tényezdje lehet a gyermekek életre nevelése, azaz
annak eldsegitése, hogy helyét meg tudja allni az életben, €s a tarsadalom hasznos tagja-
va tudjon valni. Mindazonaltal mivel az életrevalosag fogalmat nem lehet egyértelmiien
meghatarozni, mindenki mast ért alatta, a szerzé nézete szerint nem lehet ezt a célkitii-
z¢ést a nevelés feladataul elfogadni. A neveltség altalanos értéke az erkdlesos jellem,
amely a tarsadalomba vald beilleszkedés fontos alapja. Azonban a kiilonboz6 korok ne-
vel§ iranyzatainak példajabol okulva még ezt az altalanos célkitlizést sem fogadja el,
mivel a tarsadalom valtozasai folyamatosan 0 kihivasok elé allitjak az embert, és ezért
egy-két altaldnos célt nem lehet a nevelésben kitiizni. ,,Ugy latszik, hogy a tarsadalom
¢lete is, tehat maga az élet, ma ezt — holnap azt kivanja legf6képen az emberektdl. Ma a
nagy vallasossagot, holnap a gyakorlati értelmességet, azutan a lelki elmélyedést stb.”
(Balo, 1905. 6. 0.). A nevelés végso céljanak meghatarozasaban — Felmérihez hasonloan
— az egyéni és tarsadalmi szempont egysége jelenik meg. Az embert olyan 6nalld szemé-
lyiséggé kell formalni, aki 6nallosagaval a tarsadalom javat szolgalja.

Balo kiemeli, hogy amennyiben a kozfelfogas megallapodasra is jutna a nevelés célja
néhany tételének meghatarozasaban, azt megvalositani lehetetlen lenne. Egyrészt azért,
mert nem lehet minden embert hatarozott célok megkdzelitése felé terelni, masrészt a
nevelés soran az egyéni képességeket, hajlamot és kedvet is figyelembe kell venni. Ugy
véli, ha valakinek példaul rossz a hall6érzéke, abbdl nem lehet jo zenészt nevelni, ellen-
ben a kitiné hallasi emberbdl, ha még kedv és hajlam is tarsul hozza, kiemelkedd ze-
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nészt vagy énekest lehet formalni. Mindezek figyelembevételével a neveldi hatas hatara-
inak az egyén hajlamat, képességét és kedvét tartja. Hisz a gyermekben rejlé képességek
fejleszthetdségében, amit a népiskola alapvetd feladatanak tart. ,,Minden jo neveldisko-
lanak kotelessége, hogy minden értékesithetd képességet egyforman becsiiljon, mert evel
becsiili meg az egyént s evel gazdagitja az emberi tarsadalmat, nem pedig az egyforma
képességek halmozasaval” (Balo, 1905. 7. o0.). Ezekben a gondolatokban tiikrozodik,
hogy Felmérivel ellentétben Balo a 19. szazadi neveléstan-konyvek tobbségéhez hason-
l6an, a Wolff-féle képességlélektanra épiti neveléstanat, ezért hangsulyozza az emberben
mar sziiletésétdl fogva meglévd potencialis képességek fejlesztésének sziikségességét. A
jo nevelés alapjat a nevel6 é€lettani és lélektani tajékozottsagaban latja, fontosnak tartja,
hogy ismerje az emberi szervezet életmiikddésének torvényszeriiségeit, tovabba rendel-
kezzen erkélcstani, tarsadalomtani és vallasi ismeretekkel.

Balo a nevelés fogalmabdl és annak céljanak értelmezésébdl kiindulva a neveld tevé-
kenységét olyan Osszetett folyamatnak tekinti, amelyben tobb mozzanat is szerepet jat-
szik. A nevelés és tanitas viszonyanak meghatarozasanal a nevelést a tanit6 f6 feladata-
nak tekinti, mig a tanitast vagy oktatast annak csak egyik, de f6 eszk6zének. A korabeli
hétkoznapi gyakorlatra jellemz6 tanulascentrikus iskola kritikajaként fogalmazza meg,
hogy mivel gyakran a f6 eszk6z az egész neveldi tevékenységet kimeriti, a két fogalom
értelmezésénél gyakori a tévedés. A nevelés, melynek tudomanya a neveléstudomany
vagy neveléstan, tagabb értelemben véve magaban foglalja a nevelés tevékenységére vo-
natkoz6 eljarasokat, eszkozoket (pl. tanitast), €s a legbiztosabb alapjaul szolgald élettant
és lélektant, valamint az azt kiegészitd neveléstorténetet és a népiskolai szervezettant.
Sziikebb értelemben nevelésnek az oktatason kiviil allo tevékenységeit jelenti, melynek
megallapitja, hogy a tanitonak nem elég a neveléstant jol tudnia, azzal még nem valik jo
nevel6vé. A neveléstan szerepe elsédlegesen az, hogy szempontot nytjtson a nevelének,
ami segitséget adhat bizonyos pedagogiai helyzetek megitélésében, de ebben az esetben
is a pedagdgusnak pszichologiai jartassaggal kell rendelkeznie. Azonban olyan térvénye
a neveléstannak nincs, amit a nevelémunkaban barmikor lehetne alkalmazni, mivel a lel-
ki jelenségek nem a természettudomanyhoz hasonlé térvényszeriiségekkel mennek vég-
be.

A gyermekismeret mint a modern néptanitdi szaktudas dj eleme

A néptanitoi szaktudas 0j eleme a tudomanyosan megalapozott gyermekismeret, amit
mindkét konyv szerzéje a nevelés hatékonysaga érdekében meghatarozonak tart. Az elsé
kolozsvari pedagdgiaprofesszor a gyermektanulmanyi mozgalom korai hazai képviseld-
jeként kiemeli, hogy a ,,nevelés megkoveteli ma is a régi, vagy mondhatjuk legrégibb,
neveld (az anya) erkdlcsi vonasait: a szivet és a bel6le fakado meleg rokonszenvet, tapin-
tatot ¢és tapasztalatot; de megkdveteli ezek mellett a tapasztalaton alapuld elméletet: a
psychologiai tajékozottsagot is” (Felméri, 1890. 37. 0.). A gyermek megismerésének
fontos eszkéze a megfigyelés, amelynek alapja a pszicholdgiai ismeret. A 1élektan fel-
adatat a kovetkezOkben foglalja dssze: ,,A psychologia mélyrehatdan keresi a gyakorlati
eljarasok és kézfogasok okat; okat adja, hogy miért helyes ez a szabaly s miért nem he-
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lyes amaz; s végre belatast enged abba a végtelentil finom és bonyolult szerkezetbe, me-
lyet gyermeki 1éleknek neveziink” (Felmeri, 1890. 38. 0.). Mindezek alapjan a tanitonak
a nevelés célja érdekében alapos ismerettel kell rendelkeznie a gyermekrdl, mivel az
eredményes nevelés feltétele a sajatossagainak a figyelembevétele. Felméri, korat meg-
haladva hangstlyozza a gyermek egyéni sajatossagainak a megismerését s a megfeleld
modszerek kivalasztasat. A tavolsagtarto, ismeretatado tanitoi szerepet az empirian ala-
pulé tudomanyos alapozottsagu neveldi eljaras alkalmazasa valtja fel: ,,A mivelt neveld
tiszteletben tartja a gyermek természetét, 6rokolt lelkiiletét és hajlamait, s azokat nem el-
nyomni akarja mindenkire egyforman alkalmazott eljarassal, hanem szovetségesokké
lesz, s viszont a ndvendéket a maga dolgozotarsava teszi. [...] Szoros figyelemmel kiséri
a ndvendék szelleme kibontakozasat, mert valosagos éles latas kell a lassu figyelmiinek a
butatol valé megkiilonboztetésére, a teljesen szorakozott és a ,,fecskeroptii” figyelmi ko-
zotti kiilonbségek észrevételére; s arra, hogy mind fokozatat alkalmazza a motivumok-
nak az allhatatlan figyelem kitartova tevésére” (Felméri, 1890. 44. o.).

A gyermekek pedagogiai szempontu tanulmanyozasanak elemzése kiemelt szerepet
kap Balo miivében. Kiilon alfejezetet szentel a gyermektanulmanyi mozgalom nemzet-
kozi és hazai helyzetének taglalasara, melybdl a tanitok uj szakmai tudasanak markans
elemeire is kovetkeztethetiink. Szembetling a 19. szazad végén hazankban is megjelend
gyermektanulmanyi mozgalom szerzore gyakorolt hatasa. Ez azért is figyelemre mélto,
mert a gyermektanulmanyi mozgalom hatésa a tanitokép elemeinek ujszeriiségét nytjtja
a tanitd személyiségjegyeinek és feladatainak értelmezésében, amely a korabeli modern
népiskolai tanité szaktudasanak kiterjedését eredményezi. Elismeréssel méltatja a gyer-
mekek megismerésére vilagszerte létrejott pedologiat®, ami a 19. szazad végén hazank-
ban is termékeny talajra talalt. ,,A neveléstannak az élettan és lélektan a legbiztosabb
alapjai. Azonban, mivel a nevelésben nem a felndttek, hanem gyermekek szerepelnek,
bizonyos, hogy a fiziologianak és lélektannak idevonatkozolag azon eredményeit célsze-
ri alkalmazni, figyelembe venni, amelyek féképen a kis gyermek 1ényének megismerte-
tésére vezetnek. Ez a kérdés az utobbi id6kben rengeteg nagy mozgalmat teremtett. Tani-
tok és tanarok, filozofusok és orvosok vilagszerte buzgolkodnak az G.n. gyermekrajz
(paidologia) tudomanyanak kialakitasan. [...] Nagyon becsiiljiik a gyermek megismerte-
tése irant vilagszerte megindult mozgalmat” (Balo, 1905. 14-15. 0.). Azonban a magyar
mozgalom miikddését kritikaval illeti. Nem tartja helyesnek, hogy a gyermeki lélek kuta-
tasara iranyulé mozgalom el akar szakadni az altalanos, tudomanyos lélektantol, mivel
ugy véli, hogy abban a fejlédés alapjan a gyermeki 1élek sajatossagaira vonatkozo isme-
reteknek is szerepelniiik kell. E hiba kovetkezményét abban latja, hogy a kutatasok nem

S A gyermek sajatossagait tanulmanyoz6 mozgalom, a pedologia hatteréiil a gyermekre vonatkozo anatomiai,

bioldgiai, szociologiai ismeretek Osszegzése, a kisérleti 1élektan és a gyermekpszichologia szolgalt. Hosszas
szervezomunka eredményeként 1906-ban 1étrejott a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag, melynek elsod-
leges célja volt, hogy a gyermekek tanulmanyozasanak tigyét hazankban felkarolja, és tudomanyosan végez-
ze. A tarsasag széleskori tevékenységet végzett a gyermekkozponta pedagogiai felfogas népszeriisitése ér-
dekében. Létrejottében jelentds szerepe volt Nagy Ldszlonak, akinek palyaja szervesen Osszefonddott a
gyermektanulmanyozassal. 1907-ben létrejott ,,A gyermek” cimil lap, melynek f6szerkesztdje lett. Pedago-
gidjanak kozponti alakja a gyermek, akinek aktivitdsara, ontevékenységére €s ezzel parhuzamosan a gyer-
mek és tanar, a gyermek és a masik gyermek egylittmiikodésére nagy hangstlyt fektetett (Pukdnszky és
Németh, 1997).
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rendelkeznek elég tudomanyos alappal, illetve akik nem rendelkeznek elég l¢lektani ta-
jékozottsaggal, azok is részt vehetnek a gyermeki Iélek kutatasaban, ami megingathatja a
kutatas tudomanyossagat. ,,Mindenesetre hiba az, hogy a gyermeki lélek kutatasara ira-
nyul6 mozgalom az altalanos, tudomanyos lélektantol, amelyben pedig a pszichogenézis,
a lélek fejlodés alapjan a gyermeki lélek ismeretére vonatkozd ismereteknek is benne
kell lenniok, teljesen el akar szakadni” (Balo, 1905. 15. 0.).

Balo tanitoképét tiikrozi az a megallapitasa, hogy minden magyar tanitonak gyer-
mekpszichologusnak kell lennie a kdvetkezd feltételek teljesiilése mellett: (1) a tanitd
el6szor a tudomanyos alapu 1élektanban minél nagyobb jartassagra tegyen szert, hogy 1é-
lektani szempontjai lehessenek; (2) torekedjék minden tanitd, még a l1élektani ismeretek
megszerzése elott, megfeleld fiziologiai tajékozottsag megszerzésére, mert a kisgyerme-
kek esetében az élettani €s 1élektani nézetek még szorosabb Osszefliggésben allnak, mint
a felnéttek esetében; (3) ismerje meg minden gyermekpszichologiai vizsgalatokra készii-
16 a testi és lelki atoroklésre vonatkozoé tudomanyos eredményeket; (4) a gyermekpszi-
chologiai vizsgalatok modszerei ne alljanak messze a tudomanyos fiziologia és 1élektan
modszereitdl, és kritikdval vegye a kiilfoldrél adaptalt, nem elég tudomanyos jellegii
modszereket; (5) szeresse minden tanité a gyermeket, foglalkozzon 6rommel, odaaddan
vele. Alkalmazza a fiziologiaban és 1élektanban tanult megfigyeléseit, és a tapasztalatait
tegye kozzé, amivel eldsegiti a gyermeki vizsgalatok ,,magyaros modjanak” kialakitasat
(Balo, 1905). Mindezeket a feltételeket a tanitonemzedék csak gy érheti el, ha torekszik
arra, hogy a tanitoképzdében szerzett ismereteket onképzés utjan folyamatosan bovitse.
,,Tanitoi palyara valo ratermettség és folytonos szakszer(i onképzés, ezek a magyar nép-
iskola jelszavai — a néptanitokkal szemben” (Balo, 1905. 16. 0.).

Lényeges tartalmi eleme a konyvnek, hogy a népiskolai neveléssel és oktatassal kap-
csolatos részben kiilon fejezetet szentel a gyermekek foglalkoztatasanak. A kisiskolas
gyermeknek olyan foglalkozasok megszervezését tartja sziikségesnek, amelyek a gyer-
mek fejlodési sajatossagainak megfeleléen az érzelmi és értelmi fejlodését biztositja. A
foglalkoztatasnal arra kell térekedni, hogy az legyen érdekes és valtozatos, valamint elé
kell segiteni, hogy a gyermek lehessen a kezdeményez4. Hangstlyozza az érzékszerve-
ket fejleszté jatékok szerepét, s a tarsas ¢és a szabadban jatszhatd jatékokat részesiti
elényben. ,,Els6 jatékszereknek a megallapitasa, amelyben szambaveendd, hogy a gyer-
meket egy helybe lekoto, egyoldalulag foglalkoztatd és maganyossagra kényszerit6 jaték
kevésbé lidvos. Tarsas jaték — a szabadban — annyival inkabb jobb, hogy a nevelés szoci-
alis kivalosagai mennél elébb érvényesiilhessenek” (Balo, 1905. 40. 0.).

Balo szerint a tanité tanuldhoz vald viszonyuldsanak fontos tényezdje a gyermekek
szeretete. ,,J0l jegyezze meg azonban a tanitd, eltte nem az a f6, hogy folytonosan a ma-
ga megszerettetésével kiizkodjék, mert neki a nevelés és tanitas a fokotelessége. A szere-
tet csak eszk6z, de nem maga a cél. Inkabb az legyen ebben az iranyban a 6 elétte, hogy
a gyermekcsoport megszentelt helyen érezze magat az iskolaban” (Balo, 1905. 27. 0.). A
gyermekekkel torténd szeretetteljes banasmod pedagdgiatorténetileg nem 1j jelenség, de
a korszak szakmai életében egyre hangsulyosabb szerepet kapott, hiszen ekkor jelentek
meg a gyermektanulmanyozasi mozgalom legfobb intézményei. 1906-ban megalapitjak
a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot, melyben nagy szerepe volt Nagy Laszlonak,
és 1907-ben jelentetik meg el6szor a Gyermek cimii folyoiratot (Baska, 2011). A tarsa-
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sag alapszabalyaban a gyermekekhez vald viszonyulasrol a kdvetkezd olvashato: ,,a tar-
sasag célja, hogy a gyermekek tanulmanyozasanak iligyét hazankban felkarolja [...] hogy
a gyermekszeretet minden korben altalanossa tegye, mélyitse; az egyesek és a tarsada-
lom érdeklodését a gyermek életjelenségei irant felkdltse és ébren tartsa” (Pukanszky és
Németh, 1997. 434. 0.).

Az elemzések alapjan a szerzoknél a modern népiskolai tanito uj feladataként jelenik
meg a tapasztalaton alapuld elmélet ismerete, azaz a pszichologiai tajékozottsag, ami
megkiilonbozteti 6t a gyermek elsddleges neveldjétol, az édesanyak naturalista nevelésé-
tél. Elvart, hogy empirikus alapokra helyezve ismerje meg a rea bizott gyermekeket a
pszichologia modszereivel, vegye figyelembe az egyéni kiilonbségeket a modszerek
megvalasztasaban, és tudatos nevelés altal készitse fel a gyermekeket a tarsadalomba va-
16 beilleszkedésre. A jo nevelvel szemben tamasztott szakmai kdvetelmények igazod-
nak a népoktatasban megjelend 1j, korszerii kihivasokhoz. Igy a tanit6 0j feladatai kozott
jelenik meg a gyermekek egyéni sajatossagainak megismerése és a gyermekek képessé-
geinek fejlesztése.

A népiskolai tanité fegyelmezéssel kapcsolatos feladatkorei

A modern néptanité leginkabb kidolgozott, hagyomanyos teriiletét képezi az iskolai
tanulas szervezésével kapcsolatos modszertani elvek, valamint a gyermekek feliigyeleté-
vel, fegyelmezésével kapcsolatos feladatkorok (Németh, 2008). Ezért is 1ényeges annak
vizsgalata, hogy a két korszerii konyvben a jutalmazassal és a biintetéssel kapcsolatosan
milyen néptanitéi feladatokat hataroznak meg, érvényesiilt-e a korszerli pedagogiai és
pszicholdgiai iranyzatok szemléletmaddja.

Felméri mivében a tanitd gyakorlati munkajat, a tanité-gyermek kapcsolatat az er-
kolcsi neveléssel foglalkozo fejezetbdl ismerhetjilk meg. Az erkdlcsi nevelés céljanak az
akarat javitasat és a kotelességérzet elsajatitasat tekinti. A tanito feladata az, hogy pozitiv
mintat ny(jtson a névendékek szamara, és helyesen itélje meg a gyermekek cselekedeté-
nek motivacioit, céljait. A hatékony fegyelmezés érdekében sziikséges a mértékletes
biintetés és jutalmazas, ami rendhez szoktat és jora serkent. Amennyiben ez utobbi hi-
anyzik, az azt mutatja, hogy a neveld és a ndvendék kozott nincs rokonszenv, ami a fe-
gyelmezést nagymértékben megneheziti.

A jutalmazast annak ellenére sziikséges neveldeszkoznek tartja, hogy megallapitasa
szerint az a gyermek 6nzéséhez vezet, mivel ugy véli, hogy a gyermek éppen tigy, mint a
felndttek, vagyik kornyezete elismerésére. A gyermek elsé jutalma az életben az édes-
anyja tekintete, aminek erkolcsi értéke az 0j eréfeszitésre vald 6sztonzés. A jutalmazas
céljaként tehat a jo tulajdonsagok fenntartasat és az eréfeszitésekre valo 6sztonzést kell
célul kitiizni. Leghathatésabbnak az erkélesi jutalmat tartja, példaul a neveld elismerését,
helyeslését. Az anyagi jutalom esetén legalkalmasabb a konyv és legrosszabb a pénz,
mivel a jutalom értéke nem targyban, hanem az erkdlcsds jellem alakitasaban mutathatd
ki.

A biintetés céljanal is a gyermeki 1élek belsé inditékaira valo hatast érzékelteti: ,,A
biintetés célja megakadalyozni azokat a hajlamokat, melyek a novendéket kihagasra,
vagy biinre vezethetik. E végre teljességgel nem elég, ha a névendék bizonyos cseleke-
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detekkel, ugynevezett biintetéseket vagy fajdalmakat tarsit” (Felméri, 1890. 646. o.).
Nem tartja helyesnek az igazsagtalan, megszégyenitd, kemény biintetésfajtakat. Igazsag-
talansag esetén a biintetés €s a jutalmazas is elveszti az erejét, mert a gyermek mindkét
fegyelmezési modszert a koriilményekkel, a neveld személyiségével koti dssze. Ennek
elkeriilése érdekében fontos az ok-okozati Osszefiiggés meglattatasa. Az erésebb biinte-
tések kozott a mértékteleniil alkalmazott testi fenyitést elutasitja, de a verést nem iktatja
ki a fegyelmezés eszkoztarabol. Ennek okat a korabeli pszichologiai kutatasokra vezeti
vissza: ,,Am ma psychologiai kutatisokbol tudjuk, hogy (a) a gyermeki természethez a
rokonszenvvel férhetni kozel, s ha ez 1étrejott a tanuld és neveld kozt: folosleges a testi
biintetés keményebb faja, mert (b) a biintetés foganatat nem a testi fajdalom teszi, hanem
a novendék felkoltott lelkiismeretének az a lesujto itélete, hogy biintetésre érdemes és (c)
a mely iskolaban csak iitleggel lehet boldogulni, ott rendszerint a tanité a hibas” (Felmeéri,
1890. 648-49. 0.).

Balo a jutalmazassal €s a biintetéssel kapcsolatban nem részletesen kidolgozott mod-
szertant ir le, hanem helyette a legfontosabb nevel6i eljarasokra hivja fel a figyelmet
mindkét nevelési eszkéz alkalmazasanal. A jutalmazas és a biintetés mértékkel valod
hasznalatat sziikségesnek tartja azzal a céllal, hogy azoknak a tettek kovetkezményeként
kellemes vagy kellemetlen érzést kell elidézniiik. A céljuk elsdsorban az ok-okozati
Osszefliggés megértetése, masodsorban az egyéni akarat formaldsa. A hétkdznapi gya-
korlat kritikajaként fogalmazza meg, hogy mivel a jutalmazas és biintetés a legkényel-
mesebben és legkonnyebben alkalmazhato nevelési eszkdz, ezért gyakran alkalmazzak,
kiilondsen a testi biintetést, az iitést és a verést. Ennek kdvetkezménye, hogy a gyermek-
re nézve nem a célszerd, tudatos fejlesztés keriil kozéppontba, hanem azt fejezi ki, hogy
a tanitd6 mennyire van megelégedve ndvendékével.

Megkiilonboztet természetes €s mesterséges, valamint érzéki €s szellemi jutalmakat
¢és biintetéseket. Mig az elsé a tett természetes kellemes vagy kellemetlen kovetkezmé-
nyét jelenti, addig az utdbbi a mesterségesen eldidézett kellemes vagy kellemetlen ér-
zelmek kivaltasat foglalja magaban. A jutalmazas és a biintetés modszertananak targya-
lasanal a legnagyobb hangsulyt a testi fenyitésre fekteti. Abbdl a korabeli, veréssel kap-
csolatos ellentmondasos véleménybdl indul ki, miszerint vannak, akik sziikségesnek tart-
jak, s vannak, akik feltétleniil elitélik a verést, amir6l a kovetkezé gondolatokat fogal-
mazza meg: ,,Bajos egészen megtamadhatatlan allaspontot foglalni el a kérdésben, mert
igaz az, hogy aki a célt akarja, annak az ahhoz vezetd eszkozoket is akarni kell. Az is
igaz, hogy a nevelés nemcsak idomitas, mint az oktalan allaté s hogy durva eszkozokkel
nem lehet finom lelkeket nevelni” (Balo, 1905. 54. o.). Ez alapjan is kovetkeztethetiink
arra, hogy a tarsadalomban a testi biintetéssel kapcsolatban még nem volt egyértelmiien
kialakult allasfoglalas. Nézete szerint a verés értéke a neveld €s a nevelt viszonyatol
fligg, igy annak alkalmazésat nem tartja mindenki szamara megengedhetdnek: ,,aki a ve-
rés tényébdl annak hasznat annyira ki tudja emelni, hogy rossz oldalai hattérbe szorul-
nak, s6t megsemmisiiljenek, az verhet is modjaval; a masiknak nem szabad verni” (Balo,
1905. 54. 0.). Mindazonaltal egyértelmiien kifejezi, hogy mig a csaldd szamara bizonyos
helyzetekben alkalmazhato, addig a tanité szamara kifejezetten tiltott a testi biintetés: ,,A
tanito ne verekedjen, mert az ¢ viszonya a gyermekkel mas és ebben a verés rossz oldalai
emelkednek ki, nem pedig a jo kovetkezmények, igy pedig csak tovabb folytatna az is-
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kola azt, amit miiveletlen sziil6k és tarsadalom kezdeményeztek, ahelyett, hogy finom-
sagra torne. A tanito ne verekedjen eldszor azért se, mert nem szabad és fegyelmi eljarast
idézhet el6 maga ellen. Végiil azért se, mert visszaadhatjak neki, testileg is, torvényszék
elé is idézhetik, amire napjainkban szintén vannak esetek” (Balo, 1905. 54. 0.).

A szerzok az iskolai fegyelem és a tanitd személyisége kozott szoros Osszefliggést
feltételeznek. A tanito javasolt fegyelmezési eszkdzei a humanus, emocionalis jelzével
jellemezhet6k, amit példaz az is, hogy Balonal a 19. szdzadra jellemz6 neveléstani
konyvekkel szemben mar kifejezetten tiltott nevelési eszkozként jelenik meg az iskolai
testi biintetés alkalmazasa, ugyanakkor megkivant a tanit6 szeretetteljes viszonyuldsa a
gyermekhez.

A népiskolai tanité sziikebb tarsadalmi kornyezetre iranyuld uj feladatkorei

A szakmak 1étrejottének tudaskonstrukcids folyamatai 0 tarsadalmi és szimbolikus
tereket, idodimenzidkat és fogalmi tartalmakat hoznak 1étre (Németh, 2008). Ebbdl ado-
doéan fontos megvizsgalni a tanito sziikebb tarsadalmi kornyezetével, a tanulok csaladja-
val és az egyhazkozosséggel valo kapcsolattartasanak uj feladatkoreit is.

Felméri az erkodlcsi nevelés alapjanak a csaladot és a vallast tekinti, melyek a tarsada-
lomba val6 beilleszkedéshez nélkiilozhetetlenek. Az ember feladata az erkolesi eszmé-
kért vald kiizdés, melynek eszkoze a tanulas és a tapasztalds. Az emberré nevelés 1énye-
gét a masok tapasztalataihoz vald alkalmazkodasban, tapasztalatok szerzésében és az
egyéniség, az ,,0ntudatos én” kifejlesztésében latja: ,,Az ember, a ki masokkal tarsasag-
ban mindenhatd, embertarsaitol elkiiloniilten tehetetlen, bizvast ididta lesz. Ez az oka,
hogy raszorul a tapasztalatra és a nevelésre.” (Felméri, 1890. 10. o.). Felméri tarsada-
lomeszményére mutat ra az ember tarsadalomba vald beillesztésének a hangsulyozasa.
Nézete szerint a demokratikus tarsadalom létrejottének feltétele a mivelt emberré neve-
1és eszménye.

A gyermek nevelésében az elsd és legtermészetesebb neveldnek az édesanyat tekinti,
aki nem tudomanyosan, hanem az anyai 6szton ¢€s a tapasztalatok alapjan neveli gyerme-
két. Felméri csaladfelfogasarél Agoston (1993) megallapitja, hogy a kolozsvari pedagé-
giaprofesszor jol latja: a csalad szerkezete torténelmileg valtozo. Felméri szerint a polga-
ri demokratikus tarsadalomban a demokratikus csaladban az apa mar nem rendelkezik
korlatlan hatalommal, tiszteletben tartja gyermeke jogait. Jellemz6 a csaladtagok egyen-
16sége, a nd felemelkedése, igazi hazastarssa valasa. Hive a csaladtagok egyenldségének,
személyiségiik tiszteletben tartdsanak. A gyermek fejlédését leginkabb meghatarozo té-
nyezOnek a csaladot tekintette.

Felmeéri kézikonyvéhez hasonldan, Balonal is megfogalmazast nyer, hogy a tanito
feladata nemcsak az iskola épiiletén beliili teend6kre iranyul, hanem megjelenik a szii-
kebb tarsadalmi kozosségekkel vald kapcsolattartds igénye is. A csaladpedagogiai tevé-
kenységek kezdeti 1épései jelennek meg a Kapcsolat a népiskola és a nevelés mas ténye-
7061 k6zo6tt cimi alfejezetben, melybdl kdvetkeztethetiink egyrészt a tanitoi hivatas 0j ki-
hivasaira, masrészt arra, milyen kotelességei voltak a tanitonak tarsadalmi kdrnyezetével
szemben. Azt hangsulyozza, hogy a nevelés els6dleges, és legfontosabb szintere a csa-
lad, ezt a népiskolai nevelés is koveti. Fontosnak tartja, hogy a tanitd torekedjék a csa-
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laddal valo egyiittmiikodésre, a gyermekek otthoni koriilményeinek a megismerésére.
Ebbdl is megallapithatd, hogy a tanito feladata nem ért véget a tanitasi 6rak utan, hanem
a telepiilés kozosségeivel is tartania kellett a kapcsolatot. A sziildkkel torténd kapcsolat-
felvétel egyik lehetdségének a tanulok , Ertesitd-konyvét” emliti, amiben a sziilét értesi-
tik a tanul6é magaviseletérdl, szorgalmarol és elémenetelérol.

A sziiloi értekezletek bevezetése a népiskolaba a Népnevelok Budapesti Egyesiileté-
nek kezdeményezésére a népiskolakban 1901-ben kezd6dott meg a févarosban, am szé-
lesebb kort elterjedése a kdvetkezd évekre maradt. A kezdeményezés csak népesebb he-
lyeken valosulhatott meg, amelyek ,,linnepélyes” jellegiik révén csak nyomaiban emlé-
keztetnek a maira. Az els6 sziil6i értekezletre 1901. februar 28-an keriilt sor a VI. keriile-
ti Felsderddsori kdzség elemi népiskola tornatermében. Ez a sziildi értekezlet az iskola
gyermekkara altal megnyitott himnusszal kezdddott, amit szavalatok, majd az iskola
igazgatdjanak idvozlo beszéde kovetett. Ezt kovetden Csaky Elek titkar ismertette az ér-
tekezlet céljat, majd ratértek az elsé értekezlet témajara, ami a ,hazi feladat” kérdése
volt (Baska, 2001). Figyelembe véve a bevezetett sziiloi értekezletek jelentdségét, Balo
mivében mar kiemeli annak hasznat a sziilékkel vald egyiittmiikbdésben. ,,Ujabban jon-
nek kdzszokasba az iskolaban tartando sziil6i értekezletek, melyekben az iskolaban 6sz-
szegyllt sziilok és tanitok kolesonods értesiiléseket nyernek, ugy az egyes tanulokrol,
mint altalan a tanuldsereg iskolai és otthoni magatartasarol. Az iskola és a sziilok mint
munkatarsak ismernek egymasra, s kdlcsondsen megallapodnak egyes 6sszhangzatos te-
endbkre nézve, aminek a tanuld ifjusag veszi hasznat, ilyen forman, hol a sziil¢ alkal-
mazkodik hazi rendjében és altalanos felfogasban az iskolahoz, hol pedig az iskola a csa-
ladhoz” (Balo, 1905. 20. o.).

A csaladdal valo kapcsolattartas mellett meghatarozoé volt a tanito egyiittmiikddése az
egyhazkozosséggel és a tarsadalmi kornyezettel. A szerzé nézete szerint az egyhazzal
vald Gsszekottetést megkonnyitette, hogy a lelkész tartotta a népiskolakban a hittanora-
kat, mig a tarsadalommal valé egyiittmiikodés még sokszor akadalyba iitkdzott. A tarsa-
dalmi szerepvallalas a vizsgalt id6szakban leginkabb egyesiileti szervez6 tevékenységet
jelentett, a gyermekek nevelésével tor6dé szervezet mitkodése még kezdetleges volt.
»Legnehezebb Osszhangzatos egylittmiikodést teremteni az iskolanak a tarsadalommal.
Oka annak az, hogy a tarsadalomnak nincs meg az ifjusag nevelésével t6r6do szerve, s a
tarsadalmunk kevéssé egységes, tigy, hogy kinek-kinek miveltségétdl és érdekeltségétol
fligg, hogy mennyire teljesitse a tarsadalmi nevelésnek ra es6 kotelességét” (Balo, 1905.
21. 0.). Abbdl kiindulva, hogy a tarsadalom a legnagyobb, legerésebb nevelési tényezd, a
szerz6 kiemeli: a tanitonak nem szabad beletérodnie a tarsadalommal vald egylittmiiko-
dés nehézségeibe, hanem kozségenként ifjusagi egyesiiletek alkotasat javasolja, aminek
lelke a tanito.

Mindezek alapjan a szerzdk 1ényegesnek tartjak a népiskolai tanitok munkéjanak kul-
turalis jelent6ségét. Ennek érdekében a tradicionalis kovetelményeknek megfelelden a
tarsadalommal vald kapcsolattartas szerepe hangstlyozottan jelenik meg. A népiskola-
nak hozza kell jarulnia a nép erkolcsi és értelmi alakitdsahoz, aminek feltétele, hogy a
tanitd folyamatos kapcsolatban alljon a telepiilés lakdival, az egyhazkozosséggel, a szii-
161 hazzal. Ismerje meg a gyermekek otthoni hatterét, melynek innovativ eszkoze a szii-
161 értekezlet; az iskolai tinnepek és kirandulasok.
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Osszegzés

Felméri és Balo nevelésrol, gyermekrdl és a tanitdi hivatasrél alkotott gondolatvilagat
megismerve meggy6z benniinket arrdl, hogy ki kell emelni éket a feledés homalyabdl és
érdemes tanulmanyoznunk a ma is sok tekintetben aktualis pedagdgidjukat. A két neve-
léstan-konyv elemzése alapjan megéllapithatd, hogy mindkét szerzére erdteljesen hatot-
tak a korabeli legijabb pedagodgiai és pszicholdgiai tudomanyos ismeretek. Felméri
munkajaban kettésség mutathato ki, ami tanitoképének sajatos dsszetevdit nytjtjak. M-
vében egyrészt a régi hagyomanyokhoz kotédés igénye jelenik meg, masrészt mar érzé-
kelheté a szazadfordulon kibontakozd természettudomanyos gondolkoddsmdd hatasa.
Felmeérit a gyermeklélektanra alapozott induktiv pedagdgia eléfutardnak nevezhetjiik
(Kote, 1997), mig Balonal mar kimutathaté az Eurdpa-szerte egyre szélesebb kdrben el-
terjedt gyermeklélektan hatasa. Az elkotelezettség a gyermekkdzpontisag irant mindkét
szerz0 irasaban tiikr6zédik, ami szorosan kapcsolddik a népiskolai tanité uj feladatkorei-
hez.

Mindkét szerzo a nevelés végso céljanak meghatdrozasanal a nemzet szdmara a nem-
zet altal vald nevelés fontossagat hangstlyozza. A szerz6k a gyermeket mint nevelhetd,
tarsas lénny¢é formalhat6 teremtménynek tekintik, aki képességei birtokaban hasznos tag-
ja lehet a tarsadalomnak. Felmérivel ellentétben Balo a Wolff-féle képességlélektanra
€épiti neveléstanat, mely szerint az ember bizonyos képességekkel sziiletik, melyeket ne-
velés utjan lehet kibontakoztatni. A szerzok a hatékony nevelés alapjat a humanus embe-
ri kapcsolaton nyugvo, gyermekeket szeretd tanitoban latjak. Az 1j felfogas sziikségessé
teszi a népiskolai tanitd szdmara a gyermek testi és lelki sajatossdgainak tudomanyos
alapokra helyezett ismeretét. A tanit6 0j feladataként jelenik meg, a gyermekek kozotti
egyéni kiilonbségek figyelembevétele a modszerek megvalasztasdban, és tudatos nevelés
altal a gyermek felkészitése a tarsadalomba valo beilleszkedésre.

Felméri az erkodlcsi nevelés érdekében sziikségesnek tartja mind a jutalmazas, mind a
biintetés modszerének mértékletes alkalmazasat. A biintetésnél azonban a korabeli
gyermekpszichologiai kutatdsok eredményeire hivatkozva, a testi fenyitést csak a leg-
veégso esetben tartja alkalmazhatonak. Nézete szerint nem a testi fajdalmon keresztiil kell
a gyermeket a helyes utra terelni, hanem a lelkiismeretre gyakorolt hatés segitségével. A
tanito feladata, hogy pozitiv viselkedésmintat nyujtson a novendékek szamara, €s mérle-
gelje a gyermekek cselekedetének motivacioit, céljait a megfelelé nevelési modszerek
megvalasztasa érdekében. Balo kdnyvének jellegzetessége, hogy a szerzé nem fogalmaz
meg részletes modszertani alapelveket a jutalmazas és a biintetés alkalmazasat illetGen.
A két nevelési mddszer célja, hogy a gyermek tetteinek kovetkezményeként kellemes
vagy kellemetlen érzelmeket valtson ki, segitse az ok-okozati dsszefliggések megértését,
fejlessze a gyermek akaratat. Felmérivel ellentétben a testi fenyités alkalmazasat elitéli,
utalva arra a korabeli gyakorlatra, hogy a verés a tanitd szamara fegyelmi eljarast idézhet
eld. Erdekes informécio ez, hiszen kutatasok timasztjak ald, hogy a testi fenyités gyakor-
lata még igen hosszu ideig része maradt a fegyelmezés eszkdztaranak.

Mindkét szerz6 szerint a miivelt tanitoi személyiségnek példat kell mutatnia a tarsa-
dalom, s a gyermek szdmara is. Kifejezik hitiiket a népiskolai tanitok munkajanak kultu-
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ralis jelent6ségében. Nézetiik szerint a tanitonak a nép el6tt is ki kell vivnia tekintélyét
annak érdekében, hogy az iskoldban a gyermek neveldjeként hatékonyan tudjon tevé-
kenykedni. Ennek érdekében folyamatosan kapcsolatban kell allnia a telepiilés lakoival,
az egyhazkozosséggel, a sziil6i hazzal.

A tanitoval szemben tamasztott elvarasrendszer elemzése alapjan rekonstrualhato a
tankonyvirok elképzelése az idealizalt tanitorol. Felméri és Balo neveléstannal foglalko-
76 konyvében a ,, szaktudos-gyermekpszichologus tanito” képe jelenik meg. Az idealizalt
tanitoképre alkalmazott kifejezést a tanulmany szerzdje a konyvekben talalhaté motivu-
mok alapjan fogalmazta meg. Felméri és Balo pedagogiajukban kifejezik, hogy a tanito-
nak szaktudosnak kell lennie. A ,,szaktudos” kifejezés nem azt jelenti, hogy a tanito el-
méleti szakemberként tevékenykedik, hanem azt, hogy a gyakorlati munkajahoz sziiksé-
ges tudomanyos ismeretekkel rendelkezik. A szerz6k abbol indulnak ki, hogy a tanitok
jelentds része figyelmen kiviil hagyja a nevelés tudomanyos jellegét, és még mindig el-
sOsorban a tapasztalasra tamaszkodik. A ,,szaktudds” tanitonak a nevelési cél elérése ér-
dekében nemcsak az ismeretek oncéli atadasara kell torekednie, hanem a tanultsag he-
lyett a miiveltségre, az elme finomitasara. Tanitoképiiket a tudomanyos elméleti ismere-
tekkel rendelkezd ,,gyermekpszichologus” képe jellemzi, aki pszichologiai tajékozott-
saggal rendelkezik, és alkalmazni is tudja annak modszereit.

Lényeges megjegyezni, hogy a vizsgalt korabeli neveléstan-kdnyvek alapjan folalli-
tott kategoria a dualizmus koranak olyan idealtipusa lehetett, ami ilyen tiszta formaban a
valdsagban nem létezhetett, igy a tanitdval szemben tamasztott tarsadalmi igényeknek is
csak egy részét fejezheti ki. Ez az idealizalt tanitokép a tankdnyvirok elképzeléseit mu-
tatjak az idealizalt tanitoképr6l. Nem tekinthetd azonban a népiskolai tanitok szamara
el6éirt megalapozott és kiforrott iranyadasnak.

A tanulmany tovabbi kutatasok alapjat nyujthatja. Ertékes eredményeket hozhat a ku-
tatas id6beli kereteinek kiterjesztése, a magyar népiskolai tanitoképzésben alkalmazott
1914 utan megjelent pedagdgiai konyvek tanitoképének Osszehasonlitd vizsgalata. An-
nak elemzése is tovabbi kutatas targyat képezheti, hogy e konyvek hogyan hatottak a
preparandistdkra. Ehhez feltételezhetéen szeminariumi tanarok feljegyzéseibdl, a tanfe-
lugyeldk iskolalatogatasok soran készitett beszamoloibdl vagy onéletrajzi forrasokbol
lehet informaciokat gyiijteni. A hatasfok elemzése hozzajarulhatna a ,praktikus tanito-
kép” rekonstrualasahoz. Abba nyujtana betekintést, hogy mi jellemezte a tanitok hétkoz-
napi gyakorlati munkajat, a tanitoi hivatast.
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A néptanitdi szakmasodas alakuldsa két dualizmus kori neveléstan-kdnyv tanitoképének elemzése
tikkrében

ABSTRACT

KRISZTINA KOVACS: THE IMAGE OF TEACHERS IN TWO AUSTRO-HUNGARIAN-ERA
EDUCATION HANDBOOKS BY FELMERI AND BALO

Long ago, most education handbooks written for and used by primary school teachers and
teacher training schools in Hungary devoted space to the properties expected of teachers.
These properties were either treated in parts of chapters or described in separate chapters.
Based on an analysis of the relevant sections and chapters of such books, conclusions can be
drawn on the image held of teachers in a particular period of time both in the real world and
‘on an abstract theoretical plane’. The study aims to reconstruct this image of teacher in one
education handbook by Lajos Felméri (1840-1894), professor of education at the Hungarian
University of Kolozsvar, and in another by Jozsef Balo (1860-1916), principal of the State
Teacher Training Institute in Budapest. The element of professional life shared by the two
authors is that both of them had taken part in study tours in Switzerland, England and
Germany several times during their university training, which facilitated their studies of the
different educational trends of the day. Both authors were highly influenced by the current
scholarship in education and psychology, and the strong effect of the children’s instructional
movement can be detected in their writing.

Based on the studies, these handbooks by Felméri and Balo clearly show the image of ‘expert
teacher and child psychologist’. The expression ‘expert teacher’ did not mean that teachers
functioned as theoretical experts, but that they possessed the scholarly knowledge required
for their every-day work. The authors’ standpoint was that a significant proportion of
teachers neglected the scholarly character of education and that their understanding was
mainly based on experience. The authors’ image of a teacher was that of the child
psychologist who possessed the necessary theoretical scholarly knowledge and was able to
apply methods based on her knowledge of psychology. As ‘experts’, according to this image,
teachers not only had to deliver knowledge as their educational aim, but were also to focus on
learners’ intelligence, i.e. the development of the mind. In order to develop well-educated
individuals, these teachers were expected to be highly educated and ethical people who set a
good example for society in general and children in particular.
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