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Eérvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanarképzo Foiskolai Kar

Az elmult évszazadokban kibontakoz6 eurdpai tudomanyos igényii lexikon- €s enciklo-
pédiairodalom alapveto jellemzéje, egyrészt a tomor megfogalmazasra, masrészt az ob-
jektivitasra — tehat nem a szerzok, illetve szerkesztok egyéni felfogasanak kifejtésére, ha-
nem az adott szaktudomany vitan feliil all6, altalanosan elfogadott eredményeinek 6sz-
szegzésére, annak targyilagos, és lehetd legteljesebb korti bemutatasara irdnyuld — torek-
vés. Ebb6l adodoan a nemzeti szaklexikonok a tudomanyos vitak soran kikristalyosodott
fobb iranyzatokat, tudomanyos vélekedéseket objektiv moédon bemutatd, kiérlelt dsszeg-
zéseknek tekintheték. JOI dokumentaljak az egyes orszagok adott tudomanyteriileten fel-
halmozott, a korszak jellemz6 nemzeti és nemzetkdzi tudomanyfejlodési sajatossagait
tikroz6 tuddsanyaganak szinvonaldt. Az egyes nemzeti szaklexikonok tényanyaga tehat
minden mas szaktudomanyos munkanal koncentraltabban tiikr6zi az adott szaktudomany
korabeli fejlettségét, annak reflexios illetve recepcids szintjét; vagyis a nemzetkozi tu-
doskozosség altal kialakitott, az adott korszakra jellemzé tudomanyos kommunikacid
alapvetd szabalyaihoz, paradigmaihoz (a tudomany targyara, modszereire, a megkdzeli-
tés és értelmezés kdozmegegyezésen alapuld kozos formara iranyuld rendezdelveihez) fii-
z6d6 kapcsolatat.

A fenti szempontok alapjan a tovabbiakban a szazad elsd felében sziiletett két hazai
pedagdgiai lexikon, illetve enciklopédia vazlatos attekintésére és elemzésére tesziink ki-
sérletet. Az egyes munkékban megjelend neveléstudomany-kép néhany jellemzdje alap-
jan felvazoljuk a diszciplina egyes hazai miiveldi, illetve a korabeli magyar neveléstu-
manyos kommunikacié f6bb tendenciait. Ezzel dsszefiiggésben elsdsorban arra keresiink
valaszt, hogy melyek az egyes lexikonokban megfigyelhetd tudomanyos reflexio, illetve
a kiilonboz6 nemzetkdzi szinten elfogadott iranyzatok hazai recepcidjanak fobb jellem-
z061. Milyen mértékben koveti a korabeli neveléstudomany a nemzetk6zi tudomanyfejlo-
dés fobb tendencidit, fogja be annak teljes spektrumat, illetve annak mely iranyzataihoz
kotodik szorosabb szalakon.

L\ tanulmany témaja kapcsolodik a T 29816 sz. OTKA valamint a 0636/1999. sz. FKFP kutatashoz.
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A pedagdgiai lexikon- és enciklopédiairodalom fejlédéstorténeti vazlata

Az egyes szaktudomanyoknak a XIX. szazad soran meginduld egyre erdteljesebb dif-
ferencialodasa nyoman hamarosan Europa-szerte megjelentek az egyes szaktudomanyok
tényanyagat 0sszegz0 szaklexikonok. A pedagogia tudomanyfejlédésének korai szaka-
szaban, a mult szazad kdzepén kiadasra keriiltek az — 0j diszciplina kiilonb6zd vizsgalati-
és tevékenységkoreinek kijelolésére, fogalmainak rendszerezésére, jeles személyiségei,
eseményei tomor betiirendes szdcikkek keretében torténd bemutatasara torekvé — elsd
kiilfoldi pedagogiai enciklopédidk is.~ Az 0j tudomanyos diszciplina reflexios szintjének
emelkedését jol érzékeltetik a szazad utolsd évtizedeiben megsziiletd Osszegzd jellegi,
mind a mai napig modellértékii nagy formatumu pedagogiai enciklopédiak, a francia
Dictionaire de pedagogie et d’instrucion primaire (Buisson, 1878—1887) tovabba a sza-
zad utolsé évtizedében cimii munkaja, tovabba a szazad utolsé évtizedében a herbar-
tianizmus kiemelkedd képviseldje, Wilhelm Rein éltal szerkesztett hét kotetes német
nyelvii munka, az Enzyklopéddisches Handbuch der Padagogik (Rein, 1895-1899). A né-
met neveléstudomany egyre intenzivebb fejlodését a kovetkezo évtizedekben kiadott to-
vabbi jelentds alkotasok is érzékeltetik, mint példaul az o6t kdotetes Lexikon der
Péadagogik (Roloff, 1913—1917) vagy a négykotetes Padagogisches Lexikon (Schwartz,
1928-1930), tovabba a Lexikon der Pddagogik der Gegenwart (Spieler, 1930-1952), il-
letve a Pddagogisches Worterbuch (Hehlmann, 1931), melyek a harmincas évek kdzepén
kiadott két kotetes Magyar Pedagogiai Lexikon (Kemény, 1933—-1935) szemléletmodjara
is jelentds hatast gyakoroltak. A lexikonirodalom fejlédésével kapcsolatban emlitést kell
tenniink az angolszasz lexikonirodalom néhany vilagszerte elterjedt népszerii alkotasarol
is. A szazad els6 évtizedének végén New Yorkban keriilt kiadasra a Columbia Egyetem
jeles neveléstorténész tanara altal szerkesztett Cydopeadia of Education (Monroe, 1911—
1913), amelyben jelentds szerepet vallalt a kiemelkedd pragmatista neveléstudos John
Dewey is. A szazad huszas éveinek széles korben hasznalt tovabbi szinvonala angol
nyelvii kiadvanya a négy kotetes Encyclopaedia and Dictionary of Education (Watson,
1921) cimii kézikonyv (1asd részletesen Zibolen, 1962).

A huszadik szazad els6 évtizedeiben megjelend nagyobb formatumu hazai pedagdgiai
enciklopédia el6futaranak egyrészt az elsé magyar pedagogiai lexikonkisérletet Molnar
Aladar félbemaradt munkajat, az 1873-ban Pesten kiadott Néptanitok ismerettara (Mol-
nar, 1873) els6 kotetét-, tovabba Verédy Karoly (1883) kisebb fiizetek formajaban meg-
jelentett Peadagogiai Enciklopédia kiilonos tekintettel a népoktatas allapotara (Verédy,
1883) cimil alkotasait tekinthetjiik. Ezekre a hazai el6zményekre alapozodik a szézad el-
s6 tudomanyos igényii hazai lexikona, a gyakorlatias szemléletli, Az elemi népoktatas en-
ciklopédiaja (Kdrosi és Szabo, 1911-1915). A hazai pedagdgia mind a mai napig egyik
legjelentdsebb tudomanyos teljesitménye a harmincas években kiadott két kdtetes Ma-

Az elsé pedagogiai lexikon 1836-ban Parizsban, francia nyelven keriilt kiadasra; Morand: Dictionnaire
général, usuel et classique d’éducation, d’instruction et d’enseignement cimii munkdja, majd néhany év
mulva ezt kovette az elsd német szaklexikon Hergang: Pddagogische Realenziklopadie 1843-1847, majd
néhany évtizedes késéssel az Egyesiilt Allamokban a Cyclopaedia of Education (New York, 1876, 1883) és
Londonban Fletcher: Sonnenschein’s Cyclopaedia of Education (1888, 1889, 1903) jelentek meg az els6
angol nyelvi kiadvanyok.
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gyar Pedagogiai Lexikon, amely jol reprezentélja a korabeli hazai neveléstudomanynak a
hazai és nemzetkdzi tudomanyossagban elfoglalt helyét és szinvonalat. A tovabbiakban
ezen — huszadik szazad els6 felében megjelend — két hazai pedagdgiai lexikonban meg-
jelend tudomanykép, illetve tudomanyrecepcid sajatos elemeinek elemzésére tesziink ki-
sérletet — az eurdpai pedagogia tudomanyfejlédése, illetve annak fébb tendenciai tiikré-
ben.

A neveléstudomany fejlédésének néhany nemzetkozi tendencidja a szazad elsé
évtizedeiben

A neveléstorténet és a pedagogiai gondolkodas torténetének gazdag hagyomanyaival
szemben az eurdpai neveléstudomany torténete joval rovidebb elézményekre nyulik visz-
sza. Az 6nallé neveléstudomany megteremtésére iranyulod, a XIX. szazad elsd évtizedei-
ben jelentkezd els6 probalkozasok mind elméleti, mind tarsadalmi vonatkozésaikban szo-
ros kapcsolatban allnak a filozofiaval és a teologiaval, illetve a pedagogus szakmai pro-
fesszid korabeli szintjével és az abbdl fakado igényekkel. A kozelmult eurdpai (elsésor-
ban német €s francia) neveléstudomany-torténeti 6sszehasonlitod kutatasai azt bizonyitjak,
hogy a diszciplina eurdpai fejlodésében két sajatos nemzeti tradicidkra is alapozodo ten-
dencia érvényesiil; az egyik a tudomanyfejlédés angolszasz, illetve francia a masik pedig
annak német tipusaval Osszefliggd altalanos sajatossagok részeként jellemezhet6. Ennek
— az eurdpai tudomanyfejlédés tagabb kontextusaiban is kimutathatdo — két modellnek a
kiilonbségei jol érzékelheték példaul a német ugynevezett tudomanyos pedagogia
(wissenschaftliche Pddagogik) és a francia nevelés tudomanyai (sciences de 1’education)
elnevezéshi diszciplina egymastol alapvetden eltéré szemléletmodjaban. Az elsd esetben
az 6nallé tudomannya valas igénye a filozofiai-hermenautikai hagyomanyok felvallalasa-
val és ezzel parhuzamosan teljeskorti, 6nallo elméleti rendszerépitésre iranyulo torekvés-
sel parosul, a masodik modell jellemzdje az erételjes tarsadalomtudomanyos-szocioldgiai
megalapozottsag, a sokféle tudomanyos megkozelitést Osszedtvozé multidiszplinalis
szemléletmod, illetve az empirikus kutatasi modszerekre €piild, gyakorlatias, technologi-
ai jellegli megkozelités el6térbe helyezése (Schriewer és Keiner, 1993).

A magyar neveléstudomany fejlédésére az ismert nemzetkézi kolesonhatasok folytan
legnagyobb hatasi német tudomanyos pedagogia fejlodését elemzé elmélettorténeti vizs-
galatok egybehangzé értékelése szerint annak megalapozasaban Herbart és Schleier-
macher szerepe a legszamottevébb. A két gondolkodo tekinthetdé a német tudomanyos
pedagogia filozofiai-hermeneutikai hagyomanyokra alapozo, onallé elméleti rendszerépi-
tésre torekvd nagyhatasi iranyzata megalapozdjanak. Felfogasukban kozos az idealista
alapokra; a kanti transzcendentalis etikara és torténelemfilozofiara alapoz6do rendszeral-
kotasi, tovabba a pedagdgia tudomanyos arculatanak a nevelés jelenségeire alapozodd
sajatos elmélet-gyakorlat modell segitségével torténd kialakitasara iranyulod torekvés.
Herbart ennek megvalositasa érdekében tudomanyrendszerében a pedagogiat az etika és
a pszichologia kozé helyezte el, Schleiermacher pedig a legfébb jorol szolo tanra ala-
pozva fejtette ki elméleti koncepcidjat. A szazad masodik felében elsésorban Herbart
pedagogidja valik egyeduralkodova és még a szazadforduld tijan is jelentds befolyast
gyakorolt a pedagdgia tudomanyos arculatanak alakuldsara. Sikere elsdsorban annak ko-
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szonhetd, hogy a pedagogiat — a nevelés céljaira és modjaira vonatkozo nézetek reflek-
talatlan 0sszegzését jelentd hagyomanyos neveléstanokon tillépve — olyan rendszerezett,
egyetlen vezérgondolatbdl, a nevelési célbol levezethetd tudomanyos diszciplinava tette,
amelynek minden egyes eleme koherens médon kapcsolodik egymashoz (Oelkers, 1989.
75-78. 0.).

Mindennek hatterében egyrészt az eurdpai tudomanyfejlédés sajatos differencialoda-
si, masrészt a modern europai kozoktatasi rendszerek kialakulasanak nagyjabol a XIX.
szazad végéig tartd eurdpai folyamatai allnak, amelyek altalanos tendencidi a modern
magyar kdzoktatasi rendszer kialakulas kapcsan is megfigyelhetok. Ennek fébb jellemzoi
az alabbiakban &sszegezhetok: A kozoktatasi rendszer alap, illetve kozépszintje tovabbra
is inkabb egymas mellett, illetve egymassal parhuzamosan, mint egymasra épiilve alakul
ki és fejlédik. Mindkét rendszer sajatos tanitasi-tanulasi formakat alakit ki, eltéré nevelé-
si-oktatasi célokat fogalmaz meg. Kiilonbozik egymastol tovabba a két rendszer intéz-
ményiranyitasi és feliigyeleti rendszere, tovabba az egyhazak azokban vald részesedésé-
nek aranya. A kozoktatds e kettds intézményrendszerében az nevel6- és oktatomunkat
egymastol elkiilonitett szervezeti keretek kozott képzett szakemberek (tanitok és tanarok)
végzik. Ebbol adoédoan ezek az intézményrendszerek kiilonboznek egymastol az altaluk
nyujtott tovabbtanulasi jogosultsagokban, és tanuldik tarsadalmi Osszetételében is. A
mindenki szdmara kotelez6 tomegiskola — altalaban hat éves tanidejii népiskola — amely
elsGsorban az alapveté kultura technikak (iras, olvasas, szamolds) megtanitidsira és a
nemzeti érziilet fejlesztésére (vallas, torténelem) koncentral, — befejezése nem biztosit
széleskorii tovabbtanulasi lehetoségeket. A polgari rétegek felsobb iskolai, amelyek egy-
egy korosztaly mintegy 5—10%-a szamara biztositjak a tovabbtanulasi lehetéségeket, pri-
vilegizalt intézmények, amelyek tovabborokitik a ,,mivelddés és tulajdon” egybekap-
csolasabol szarmazo eléjogokat. Legtobb orszagban a kozépiskolai végzettség egyben az
egy évig tartd onkéntes katonai szolgalatra sz016 jogosultsagot is biztositja (ami joval r6-
videbb a rendes sorkatonai szolgalatnal). Az érettségi szabad utat biztosit a felsGoktatas-
ba, és ezaltal a magasabban kvalifikalt értelmiségi elit tagjai kozé torténd bejutashoz. Az
iskolan beliili nemek szerinti hatranyok illetve kiilonbségek szintén széles korben jelle-
mezték az eurdpai kdzoktatasi rendszereket. A nék szamara legtobb orszagban csak a
szazadfordulo tajan valtak nyitotta a kozépiskoldk és a felsGoktatasi intézmények
(Tenorth, 1995. 432-433. 0; 1992. 135-154. 0.).

A modern kodzoktatasi rendszerek megsziiletésével parhuzamosan a pedagdgus mes-
terségre, mint 6nallo foglalkozasra torténd felkészités Europaban — igy hazankban is — el-
s6ként a népoktatdsban tevékenykedd pedagdgusok képzése terén intézményesiilt. Az
1860-as évektdl kezdédéen a nyugat-eurdpai orszagokban megjelentek az 6nallé 3—6
éves tanitoképz6 szakiskolak, amelyekbe a népiskola felsé osztalyainak, vagy a kdzépis-
kola alsobb osztalyainak elvégzése utan lehetett jelentkezni (Francia-, illetve Olaszor-
szagban 4 kozépiskolai év utan 3 év, a német allamokban 7-8 népiskolai év, vagy 4 ko-
zépiskola utan 6 év, Angliaban 6 elemi, betoltott 16. év, segédtanitoéi gyakorlat utan 3
év). A XIX. szazad végére a legtobb orszagban a képzés intézményesiilése befejez6dott,
és a szazad elsé felében Eurdpa szinte minden orszagaban sajatos pedagogusi szakma-
ként megjelenik a népiskolai, illetve alapiskolai tanari (nalunk tanit6i) professzio, amely-
re a felkészités specialis szakiskoldkban (Ecole Normale, Seminar, tanitoképzd intézet)
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tortént. A kozépszintli —, valamint a kozépiskolai (gimnaziumi) szaktanarképzés intézmé-
nyesiilése, és ennek nyoman a tanari professziora torténd felkészités tartalmainak meg-
jelenése Europa-szerte joval lassabban és késébben kovetkezett be. Ennek oka, egyrészt
a kozépiskolak alacsonyabb szamaval magyarazhatd, masrészt az europai egyetem-ko-
zépfoku oktatds szorosabb kapcsolatabol adéddan az egyes tudomanyteriileteken tevé-
kenyked¢6 tudosjeldltek ,targyaikat” egyetemi végzettségiik megszerzése utan minden kii-
16n6sebb pedagogiai eloképzettség nélkiil oktathattak a kozépiskolakban. A kozépszintii-
és kozépiskolai (gimnaziumi) tanarok pedagodgiai, a tanari professzid sajatos feladatira
torténd rendszeres felkészitése, illetve a tanari képesitésnek ehhez az eldfeltételhez kap-
csolasa legtobb orszagban szazadunk elsé harmadaban valt altalanossa.

Elsésorban tehat az egyre inkabb tomegesiild és differencialodd modern eurdpai koz-
oktatasi rendszerek pedagogiai igényeinek kielégitésére szolgalt a mult szazad hatvanas
éveitdl Németorszagbol kiindulo, késébb vilagszerte elterjedd, Herbart kovetoi altal ki-
dolgozott tigynevezett herbartianus pedagdgia. Ennek legnagyobb hatast, Ziller és Rein
vezette csoportja tett sikeres kisérletet arra, hogy a mester altal kidolgozott tudomanyos
pedagogiai rendszert annak Onértelmezésére és a nevelés altalanos kérdéseire iranyuld
reflexion tallépve, az iskola 01j intézményi gyakorlataval és a korszerli pedagdgusképzés
megteremtésére iranyulo igényekkel 6sszhangban fejlessze tovabb. A herbartianus felfo-
gas képvisel6i tehat az iskolai gyakorlattal szoros kapcsolatban allé tudomanyos diszcip-
lina kialakitasara vallalkoznak, ami a népiskolai tanitok ebben az idében megerds6dé
szakmai professziojaval kapcsolatos igényekkel 6sszefliggésben értelmezhet6 a maga tel-
jességében. Zillernek a pedagdgia pedagdgusképzést és az iskolarendszer megujitasat
elésegitd gyakorlati tudomannya fejlesztése tovabb folytatoddik majd a herbartianus peda-
gogia fejlodésének — tanitvanya, Wilhelm Rein nevéhez kapcsolodd — masodik, a szazad
elsé évtizedeinek végéig tartd sikerekben és kudarcokban egyarant gazdag szakaszaban.
Rein 1886-t61 allt a Jéndban kialakitott pedagdgiai kdzpont élén allt, amit egészen a sza-
zad masodik évtizedéig a megujitott herbartianus neveléstudomany legjelentdsebb eurod-
pai centrumaként és miihelyeként tartottak szamon. Elméleti és gyakorlati munkassaga-
nak legjellegzetesebb vonasa, hogy a herbarti normativ pedagogia alapvetd elemeinek
kovetkezetes megdrzése mellett széles teret nyitott a szazadforduld utan kibontakozd 1)
pedagdgia-pszicholdgiai térekvéseinek (gyermektanulmany, kisérleti pedagogia, reform-
pedagdgia, szocialpedagogia) is (Reble, 1992. 263-264. 0.).

Ennek koszonhetden a XIX. szazad végére — a filozofiatol és a teoldgiatdl is egyre
jobban elkiiloniild, és egyre inkabb sajatos tudomanyos arculatot kialakitdo pedagogia —
jelentds 1épéseket tett az 6nalldé tudomannya valas Utjan; megvaltoztak és boviiltek targy-
korei, modszerei, emelkedett reflexids szinvonala. Ez egyrészt a szazad utolso évtizedei-
ben kibontakozd 0j tarsadalomtudomanyokhoz, elsésorban a pszicholdgia és a szociolo-
gia kutatasaihoz és elméleteihez valo kozeledéssel fiigg Ossze, masrészt a Herbart altal
kijelolt alapok megdrzését (a pedagogianak célokat meghatarozo etikara és a cél megva-
16sitasahoz eszkdzoket és megoldasi iranyokat jelentd pszichologiara torténd alapozasa)
jelentette. A XX. szazad elején két irdnyban fejlodik tovabb: a nevelés feladatjellegét és
kivanatosnak tartott jovObeni alakulasat hangsulyoz6 normativ, tovabba az adott tarsa-
dalmi tapasztalatként 1étez6 valdsag tényeit vizsgald experimentalis, leird, illetve tarsa-
dalmi pedagdgiaként.

191



Németh Andras

Ezek a tendenciak jol érzékelhetdk a szazadfordulo tajan jelentkezd azon torekvések
szinrelépésében, amelyek a pedagdgia uj modelljét a pozitivizmus szemléletmodjara ala-
pozva, a kisérleti pszichologia mintajara, a természettudomanyos paradigma belsd logi-
kaja szerint felépitett tudomanyos szemléletmod — experimentalis Giton, induktiv modsze-
rek segitségével kibontakozo tudomanyos megismerés — segitségével kivantak megterem-
teni. Ezen iranyzatok képviseldinek munkassaga nyoman, a korabbi spekulativnak tekin-
tett neveléselméleti koncepciok (elsésorban a herbartianizmus) ellen fellépve bontakozott
ki a szazadfordulo tajan a gyermektanulmany kiilonb6z6 iranyzatait 6sszefogo (child
study, Kinderforschung, pedologia), a gyakorlati pedagégusok és elméleti szakemberek
pedagogiai-pszichologia reformmozgalma. Az 1) mddszerek (megfigyelések, mérések,
tesztek) segitségével a gyermeki 16t sajatos torvényeinek minél teljesebb feltarasara to-
rekedett, hogy segitségével egyrészt megujitsak a nevelés gyakorlatat, masrészt elosegit-
sék pedagogia természettudomanyokhoz hasonld, kisérleti jellegli tudomannya valasat.
Ezen tudomanyos igyekezet legjellegzetesebb megnyilvanulasa az 6nmagat pozitiv, azaz
érték semleges tudomanyként definialé kisérleti pedagogia, melynek képviseldi (pl.: Lay,
Meumann, Schuyten, Binet és Claparéde) nem csupan a gyermektanulmany torekvéseivel
alltak szoros kapcsolatban, hanem az ezzel egy id6ben, parhuzamosan kibontakoz6 masik
nemzetkdzi mozgalommal, a reformpedagogiaval is. Korabeli — a mozgalom elsé fejlodé-
si szakaszahoz kapcsolddd — reprezentansai (Montessori, Decroly és Lietz) elsdsorban a
pedagdgusok kreativ, innovacios alkoté munkajara alapozva torekedtek a megvaltozott
tarsadalmi viszonyoknak megfeleld, a gyermeki fejlodés szamara optimalis feltételeket
biztosito, ,,gyermekkdzpont” iskolakoncepciok kialakitasara. (Ezek részletes elemzését
lasd Németh és Skiera, 1999) A kisérleti pedagogia fejlodésének elsd szakaszaban olyan
kutatasi modszereket és elméleti koncepcidkat alakit ki, illetve fejleszt tovabb (pl. pszic-
hologiai teszt, antropometria, eugenetika, pszichofiziologia, statisztika stb.), amelyek
mindegyike szorosabb-lazabb szalakon a darwinizmushoz kapcsolddott. A nevelés-ok-
tatas kérdéseire iranyuld experimentalis kutatasok szazadforduld utani kibontakozasa és
egyre erbteljesebb intézményesiilése, nem csupan szamos laboratorium, intézet, és egye-
siilet alapitasat eredményezte, hanem megteremtette az 0j tudomanyos szemléletmod
elosegitd konferencidk szervezését is. Hatasara a szazad elsd évtizedének végére mar a
Fold északi felének szinte minden orszagaban — Amerikatol Oroszorszagig, s6t Japanig
bezarolag — 1étrejonnek nemzeti szervezeteik is (Depaepe, 1993. 397-398. 0.).

Az eurdpai neveléstudomany fejlodésére jelentds hatast gyakorolt tovabba az ebben
az iddszakban kibontakozd, szintén a pozitivizmusban gydkeredz6 0j tudomanyos disz-
ciplinava valo szociologia, melynek 6nalléo tudomannya valasa szorosan 6sszefiigg az ;-
kori tudomanyfejlédés paradigmavaltasaval. A szociologia tudomanyos szemléletmodja-
nak megalapozoi (pl.: Comte, Marx, Spencer) arra torekedtek, hogy az dsszes korabbi
tudomanyt — a természet- és tarsadalomtudomanyokat egyarant — egy 0j tudomanyos mo-
dellre alapoz6do6 nagy tudomanyos rendszerben 0sszegezzék (Korte, 1995. 59. o.). Ennek
a pedagdgiara gyakorolt hatasa attételesen nyomon kovethet6 a korabban felvazolt, a po-
zitivizmusban gyokeredz6 pedagdgiai-pszichologiai mozgalmakban és tudomanyos to-
rekvésekben. A szociologiai szemléletmod azonban elsésorban Durkheim (1902-t61 a
Sorbonne pedagdgia és szocioldgia tanara, majd 1906-t61 professzora), illetve az ameri-
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kai pragmatista filozofus John Dewey munkassaganak hatasara a nevelés tarsadalmi meg-
alapozottsagat hangsulyozo szocidlpedagogia megjelenésével a szazad elsé évtizedétol
kezdddden egyre erdteljesebb kdzvetlen hatast is gyakorol a pedagodgiai gondolkodas
alakulasara. Durkheim munkaiban széles tapasztalati bazisra alapozva bizonyitja, hogy az
emberi magatartasformakat minden mas hatasnal erdsebb kollektiv tarsadalmi erdk és
lelkiallapotok szabalyozzak, amelyek allandéan fennallnak és minden mas hatasnal er6-
sebbek. Az emberre hatd tdrsadalmi jelenségek alapvetd mechanizmusainak feltardsa
soran ramutatott arra is, miként lehetséges ezeket a torvényszeriiségeket az ember nevelé-
senek, szellemi felszabaditasanak szolgalataba allitani. Ezzel 6sszefiiggésben a nevelés
jelenségeinek vizsgalata soran a szocializacio (socialisation méthodique) fogalmat beve-
zetve hangsulyozta, hogy a nevelés lényege csak ugy valik érthetévé, ha tekintetbe vesz-
sziik annak kozdsségi jellemzdit, fliggdségét az adott térben és idében 1étezd tarsadalom-
tol. Munkassagaval Iényeges 1) szemléletmddot adott a pedagogia elméleti rendszerének
kialakitasahoz, ami szamos késébbi elméleti torekvés és gyakorlati tapasztalat forrasava
valt, tovabba jelentds mértékben hozzajarult az 0j pedagdgiai résztudomany, a nevelés-
szociologia alapjainak megteremtéséhez is.

erer

professzidjanak gyakorlati és tudomanyos megalapozasara

Az, hogy az elsé jelentds magyar pedagogiai enciklopédia a néptanitok szamara ké-
sziilt, jol tikrozi a kozoktatasi rendszerek és a tanitdi professzid altalanos eurdpai fejlo-
dési tendencidinak hazai érvényesiilését. Ez a folyamat szorosan kapcsolodik Edtvas Jo-
zsef nevével fémjelezhetd, a magyar népoktatas térténetében is korszakos fordulatot je-
lent6 modernizaciojahoz. Az altala megalapozott, a tanszabadsag és a tanitas szabadsaga
liberalis elveire épiilé és a tankdtelezettség elvével ellenpontozott polgari népoktatasi
rendszer nem csupan szervezetében €s mitkodési tartalmaiban, hanem funkcioban is eltért
a korabbi népoktatas szocializacids rendeltetésétdl, a tomegessé valo, kotelezd és egysé-
ges népiskola a polgari tarsadalom igényeihez igazodo, aranyosan fejleszthetd, demokra-
tikus iskolarendszer t6bb iranyba nyitott alapintézményét jelentette. A népoktatasi tor-
vényre €épild modern magyarorszagi kozoktatasi rendszer ndvekvd tarsadalmi szerepe,
egyre szélesebb rétegekre kiterjedé miiveltségkozvetitd és szocializacios hatasa statiszti-
kai adatokkal is jol érzékelhet6: 1870 és 1910 kozott csaknem duplajara nétt az elemi
népiskola 1-6. osztalyat rendszeresen latogatd tankotelezettek szama, a korszak 1j tipusu
also (iparos- és keresked6tanonc- iskolakat), illetve also kozépfoku iskolakat (elsGsorban
a polgarit) 1910-ben mar tobb mint 185 ezer didk latogatta, az egyéb szakiskolakba jarok
szama megkdzelitette a 30 ezret (Kelemen, 1997).

A tanitok szakmai professzidjanak alakulasat, illetve a hazai tanitoképzés torténetét
vizsgalva megallapithatjuk, hogy Magyarorszagon az 1820-as években alapitott katolikus
plspoki tanitoképzok 1étrejottével (Szepeskaptalan, 1819; Eger, 1828) indult fejlédésnek
az alapszint{i, altalanos tanulmanyokra ¢épiilé kozépfoki-kozépszintli tanitoképzd. Ez az
intézménytipus kisebb-nagyobb modositasokkal 1959-ig a hazai népiskolai tanitoképzés
egyediili és legfébb formaja. Az Gj tipusu 6nalld tanitoképzo szakiskolak mar bizonyit-
vanyokkal igazolhatd szakképzettséget adtak ndvendékeiknek, amit az ehhez sziikséges
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altalanos és pedagogiai szakmiiveltség tervszerli megszerzésével hitelesitettek. A hazai
tanitoképzésnek ezt a hagyomanyat fejlesztette tovabb a népoktatasi térvény nyoman di-
namikus fejlédésnek induld, harom majd négy (1881-1920), illetve 6t éves (1923—1948)
tanitoképzd szakiskola. A késébbi évtizedekben ez a képzési forma mind szervezeti,
mind tartalmi vonatkozasban megszilardult, megteremtve a polgari igényeknek is megfe-
lelé miivelt értelmiségi mesterember, a néptanitd(nd) képzésének idotalldo formajat,
amely a végzett novendékeket képessé tette a gyermekek szakszerii oktatasara és nevelé-
sére, tovabba a kisebb telepiiléseken a népnevelési feladatok elvégzésére is. A hazai ko-
zépfoku tanitoképzo legértékesebb szakmai droksége ebben a tudatosan felvallalt szakis-
kolai jellegben ragadhaté meg; az egész képzési rendszer tudatos, funkcionalis (mai diva-
tos szoval ,.kimenet orientalt) felépitésében, amely lehetdvé tette az intézménytipus leg-
fobb képzési céljanak megvalosulasat, a szakmajat-hivatasat értd és szeret, mivelt,
».gyermek- és népneveld mesterember”, a néptanitd kiképzését. Ennek elérésére a kozmi-
veltségi, vagy szaktargyak, a mesterségtudast nytjté pedagdgiai targyak és a tanitasi gya-
korlat a tanitoi munka szempontjai alapjan keriiltek kivalasztasra. A szaktargyak a népis-
kolai tantargyak ismeretanyagat és annak feldolgozasanak modjat (metodikajat) helyez-
ték eldtérbe, olyan szinten kifejtve, hogy a leendd tanitdé képes legyen ismeretei folott
uralkodni és azokkal céljanak megfeleléen rendelkezni tudjon (Németh, 1990).

A népoktatas expanzidjaval parhuzamosan tehat szamottevéen megnétt a népoktatasi,
¢s az alsobb szakoktatasi rendszer (6voda, népiskola, tanonciskola) intézményeiben tevé-
kenykedé pedagogusok szama, emelkedett szakmai felkésziiltségiik és tarsadalmi elis-
mertségiik szintje. Ezt a dinamikus fejlédést jol érzékelteti az alabbi erre vonatkozo,
1910-es statisztikai adatok alapjan készitett 1. tablazat.

1. tablazat. Az egyes intézménytipusok a tanito- és gyermeklétszamai

Intézménytipus Szama P?ngzrgnus C;Zéjg;k
Kisdedovo 2762 4133 241211
Elemi népiskola 16455 32402 2457000
Tanonciskolak 620 4962 92973
Felsd népiskola 12 78 668
Ovo- és tanitoképzd 98 1192 10196

A széazad els6 hazai pedagogiai szaklexikona, az Elemi Népoktatas Enciklopédiaja
tehat ezen 1étszamaban is jelentds, képzettségében és szakmai kvalitasaiban is kiemelke-
dd, tobb mint 40 ezer fore tehetd szakmai csoport szamara késziilt, hogy &sszefoglalja
»~mindazt a pedagogiai és iskolaigazgatasi ismeretet, melyre egy modern magyar néptani-
tonak sziiksége van.” (Korosi és Szabo, 1911. 5. 0.)

A hérom kdtetes munka egyes szocikkeinek szerzdit vizsgalva megallapithatjuk, hogy
azok csupan egy része kertilt ki az egyetemi, akadémiai-féiskolai szférabol (14%), illetve
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a vezetd minisztériumi (10%) €s taniigyigazgatas (8%) tisztviselok korébdl, és viszonylag
alacsony (5%) a gimnaziumi tanarok szama. A munkaban résztvevok tobbsége (61%) te-
hat a kdzoktatasi rendszer also, illetve als6 kozépfoku szintjéhez tartoz6 valamely isko-
latipus gyakorlo pedagogusa, ezen beliil is legalacsonyabb — a gimnaziumi tanarokéhoz
hasonl6 — aranyban reprezentaltak a polgari iskolai tanarok (5%), azonban figyelemre-
mélto a gyakorldé népiskolai tanitok (28%) €s a tanitoképzo intézeti tanarok (15%) felti-
néen magas aranya (0sszesen 43%), valamint a kiilonb6z6 gyogypedagogiai teriiletek
szakpedagogusainak (13%) viszonylag magas szama (lasd 2. tablazat). Mindez egyrészt
jelzi a kettds iskolarendszer: a feliilrdl épitkezd felsdoktatas és elitképzd kozépiskola
valamint a tdmegoktatas elkiiloniiltségét, masrészt a népoktatasi rendszer magas foku in-
tézményesiiltségét, ¢s szervezettségét, az abban tevékenykedd pedagogusok elméleti és
gyakorlati felkésziiltségének kiemelkedd szinvonalat, de ezen tilmenden jol érzékelteti
tudomanyos latokoriik eurdpai horizontjat is. A fentiek figyelembevételével talan nem
tlinik talzasnak az a hipotetikus megallapitas, hogy a szazad tizes éveinek kézepén meg-
jelend pedagogiai enciklopédia a hazai néptanitok szakmai identitdsanak, a pedagodgia
eurdpai tudomanyfejlédési tendencidinak reflexiojat és recepcidjat is jol tikrozo, figye-
lemreméltd szakmai dokumentumanak tekinthetd. Az enciklopédia rendkiviil gazdag me-
gyei szintl statisztikai adatai is jol érzékeltetik annak a népiskolai oktatast elotérbe he-
lyez6 taniigy-igazgatasi szemléletét.

2. tablazat. A szerzék foglalkozdsi adatai

A szerzdk foglalkozdsa Szama Megoszlas %
Egyetemi tanar, illetve magantanar 4 7
Minisztériumi tisztviseld 6 10
Tanfeliigyeld 5 8
Akadémiai-foiskolai tanar 4 7
Gimnaziumi tanar 3 5
Tanitoképzo intézeti tanar 9 15
Polgari iskolai tanar 3 5
Gyogypedagogiai intézeti tanar 7 13
Népiskolai tanito 17 28
Egyéb 2 3

A tovabbiakban arra keresiink valaszt, hogy ennek tudomanyos megalapozasaban mi-
ként tiikr6z6dnek a nemzetk6zi tudomanyfejlédés korabban felvazolt tendenciai, illetve
azoknak mely iranyzatai jutnak abban dominans szerephez. Az enciklopédia egészének
szemléletmodjat a pedagdgia nemzetkdzi tudomanyrecepcidjara vonatkozasaban az alab-
bi f6 tendenciak jellemzik: (1) A herbartianus pedagogiai tudomanyrendszerezési és di-
daktikai-metodikai elemeinek erételjes dominancidja, amely jelzi annak a hazai tanitoi
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mesterség szakmai igényeinek tudomanyos megalapozasaban betdltott szerepét. (2) Az
many, (b) korai reformpedagogiai térekvések €s 3. tudomanyos pedagogiai iranyzatok. A
(a) kisérleti pedagogia erételjes, bar még reflektalatlan érvényesiilése, tovabba a (b) szo-
cialpedagogia szemléletmodjanak megjelenése.

A herbartianus pedagogia szemléletmodjanak dominancidja

Miként a herbartianizmus éaltalanos sajatossagai kapcsan mar utaltunk ra, a német pe-
Egyrészt egy koherens, tudomanyosan megalapozott pedagogiai rendszer kialakitasara
iranyuld torekvés, (2) amely megfelel a pedagogusi professzio (jelen esetben a tanitoi)
egyre erbteljesebben jelentkez6 0j igényeinek is. Ezzel kapcsolatban a magyar helyzet a
kovetkezo sajatossagokkal jellemezhetd. A herbartianus pedagogia az 1870-es évektol
kezdddden gyakorol jol érzékelhetd hatast a magyar pedagogiai gondolkodasra. Annak
legjelentdsebb hazai terjesztdje, népszerlsitéje Karman Mor (1843—-1915), aki az 1870-
es évek elején lipcsei egyetemen 6sztondijasként ismerkedett meg a Ziller és Rein felfo-
gasaval. Hazatérte utdn a pesti egyetemen magantanara, 1872-ben megszervezte a gya-
korlé fégimnaziumot és 25 évig annak vezetdjeként tobb kozépiskolai tanargeneracid
oktatdja, neveldje, 1873—1883-ig a Kozoktatasi Tanacs jegyzdjeként jelentds szerepe
volt az 0j gimnaziumi tantervek kidolgozasaban. Tanitvanya Weszely Odén, aki az en-
ciklopédia megjelenése idején a Févarosi Pedagdgiai Szeminarium igazgatdja, a pesti
egyetem magantanara — Rein talan legkdvetkezetesebb hazai kovetdjeként — a herbar-
tianizmusnak a szazadforduld utan bekovetkezd népiskolai elterjesztésében jatszott sza-
mottevd szerepet (Néemeth és Pukanszky, 1997). Az enciklopédia szocikkeit tanulma-
nyozva megallapithatjuk, hogy a kor jeles gyakorld pedagdgusai, taniigyigazgatasi szak-
emberei mellett a korabeli hazai neveléstudomany képviseldi koziil a nagy tekintélynek
orvendd Kdrman Mor, Weszely Odon és tehetséges munkatarsa Gockler Lajos, valamint
a fiatal Imre Sandor jatszott szamottevé szerepet az enciklopédia tudomanyos arculata-
nak megteremtésében.

A szamottevl Herbart hatést jol érzékelteti a porosz tudos életmiivét és pedagodgiai
rendszerét bemutatd terjedelmes (8 oldalas) ismertetd, amely részletesen taglalja annak
etikai rendszerét, asszociaciods 1élektananak fobb jellemz6it, nevelés- és oktatastani és az
érdeklddés tipusaival kapcsolatos elképzeléseinek tablazatba foglalt Gsszegzését (pl. a
nevelés folyamatanak harom szakasza, az oktatas formalis fokozatai, a tanitasi anyag ki-
jelolése az érdeklddéstipusok alapjan, a fegyelmezés és tanitas feladatai). Ezt kovetéen
részletes bemutatasra keriil Herbart kdvetdnek — elsésorban Ziller és Stoy — munkassaga
is, s6t a két neveléstudés munkassaganak bemutatasara a harmadik kotetben kiilon szo-
cikk keretében is sor keriil majd. A herbartianizmus — Willmann képviselte iranyzatanak
— hatasa tiikr6z6dik a didaktika, és pedagogia cimszavak szemléletmddjaban, de az
iranyzat altalanos didaktikai-metodikai-iskolaszervezeti-tantervelméleti kérdéseinek rész-
letes kifejtésére keriil sor az alaki fokozatok, koncentracio, modszer, nevelés, miiveld-
déstorténeti fokozatok szocikkek kapcsan, illetve azok dominancidja megfigyelheté a
szaktargyi metodikai kérdéseket targyald, nevelés és oktatastani fejezetek esetén is.
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A korszak uj pedagogiai-pszichologiai mozgalmainak és tudomanyos torekvéseinek
érvényesiilése

A herbartanus tudomanyos pedagogia dominanciaja mellett enciklopédiaban megje-
lend Uj tudomanyos iranyzatok megjelenése részben a szazadforduld utan jelentkezd tu-
domanyos paradigmavaltassal fligg 6ssze, amely a magyar szellemi életben az ebben az
idében megjelend 1) filozofiai iranyzatok és az ezekhez kapcsolodd pedagogiai €s pszic-
holégiai torekvések nyoman figyelheté meg. A szazad elején a magyar alkoto értelmiség
jelentds részére erbteljesen hatott a pozitivizmus, és az ezzel parhuzamosan jelentkezd
szocioldgiai szemléletmod. Ez egyben azt is eredményezte, hogy a hazai tudomanyos
gondolkodas kibujt az eddig dominalé német befolyas alol, €s annak képvisel6i egyre ko-
zelebb kertiltek a ,,Németorszag mogotti Europaval”, igy elsdsorban Anglia, Olaszorszag,
Franciaorszag, Svajc tudomanyos eredményeihez, és egyre inkabb kiterjedt figyelmiik az
Egyesiilt Allamok tudoményos eredményei irdnyaba is. A pozitivizmus hazai kovetdi
(Pauer Imre, Pikler Gyula, Jaszi Oszkar, Somlo Bodog és Posch Jend) els6sorban a Hu-
szadik Szazad cimili folyoirat koré csoportosultak, kozvetitésiikkel a nagy angol po-
zitivista polihisztor Herbert Spencer valt az iranyzat legismertebb alakjava, akinek mi-
veit azok megjelenését kovetden az 1870-es évektdl kezdddéen magyarul is kiadtak (pl.
pedagdgiai jellegli tanulméanyainak gyiijteménye Ertelmi, erkolcsi, testi nevelés cimmel
mar 1875-ben megjelent). A szadzadforduld utan, 1912-ben adjak ki az angolszasz peda-
gogia kiemelkedé képviseldje, Alexander Bain Neveléstudomany cimii miivét két ko-
tetben. A Spencer felfogasara alapozodo szemléletmod a szazad elején 6tvozodik a kor-
majd Emile Durkheim elméletével és Sigmund Freud pszichoanalitikus felfogasaval. A
hazai pozitivizmus — elsGsorban szociologidval foglalkozo képvisel6i — késébb tobb ele-
mében atvették a marxizmus tarsadalomelméletét (pl. Szabo Ervin és Varjas Sandor), il-
letve késobb a hazai marxista filozofia jelentds személyiségei lettek (Fogarasi Béla, Lu-
kacs Gyorgy és Rudas LaszIo) (Handk, 1993).

A szazadfordulo modern pszicholdgiai-pedagdgiai aramlatainak megjelenésében, a
gyermektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében jelentés szerepet jatszottak a
kiilfoldi, féleg németorszagi tovabbképzésrdl, tanulmanyutrdl hazatérd tanitoképzos ta-
narok, akiknek kozvetitésével a gyermektanulmany, illetve a hazankban ezzel szorosan
Osszekapesolddd reformpedagdgia fejlédése elsésorban német hatdsra indult meg ha-
zankban. Nagy LaszIo és tanartarsai 1906-ban 1étrehozzék a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasdgot. Nagy LaszIlo és munkatarsai, a mozgalom szervezo6i és kovetdik — az iranyzat
kiilfoldi képviseléihez hasonléan — a neveléstudomany uj kisérleti, tapasztalati alapokra
helyezését, 0j pedagdgiai szemlélet elterjedését vartak a korszerli nevelési-pszichologiai
torekvések térhoditasatol. A gyermekkozponta pedagogiai felfogas terjesztése érdekében
széles korli népszeriisité munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld pedago-
gusok szamara, konyveket, folyoiratokat adtak ki: 1907-t61 Nagy Laszlo szerkesztésében
A Gyermek” cimen megjelent a tarsasag 6nalld folyoirata is. A gyermektanulmanyozas
fovarosi kozpontjan kiviil vidéki fiokkorok jottek 1étre. A magyar elméleti pedagogia ki-
emelkedé személyiségei koziil foleg Weszely Odon tett sokat a mozgalom kibontakozasa,
valamint a gyermektanulmany és a reformpedagogia eredményeinek népszerisitése érde-

197



Németh Andras

kében (Németh, 1996). Ezek a féként tanitoképzd intézeti tanarok és népiskolai tanitok
korébdl kikeriild gyermektanulmanyozok jelentds szamban szerepelnek az enciklopédia
szerz6i kdzott is.

Ez a két torekvés azutan Barczy Istvan nagyszabasu, a szazad els6 évtizedének végé-
t6] kibontakozé miivelddés- illetve kdzoktatasi reformjaban keriilt kdzel egymashoz, ami
megnyilvanul abban, hogy annak Weszely vezette sajtdorganumaban, és az ennek nyoman
szervezett Népmiiveld Tarsasag munkajaban szamos baloldali értelmiségi (Jaszi Oszkar,
Szabo Ervin, Pikler Gyula, Kunfi Zsigmond stb.) kapott szerepet. Ez a kapcsolat tovabb
er6sodott az 1912-ben szintén Weszely Odon iranyitasaval, a févarosi tanitok tovabbkép-
zésére létrehozott Pedagdgiai Szeminarium munkajaban, amelynek eléadoi kozott ott ta-
laljuk az akkori id6k neves kutatoit, tudosait. Ezzel dsszefliggésben az is megallapithato,
szeminarium koré csoportosuld rendkiviil sokszinli szakembergarda szellemi inspirald
hatasanak és gyakorlati munkassaganak.

A munka harom kotetének fenti altalanos tendencidkkal 6sszefiiggésben értelmezhetd
tovabbi sajatossaga a gyermektanulmany, illetve kisérleti pedagdgia szemléletmodjanak
erdteljes érvényesiilése. Az ezzel kapcsolatos jelentdsebb szocikkek az elsé kotetben ta-
lalhat6 gyermekpszichologia, illetve gyermektanulmanyozés cimszé alatt talalhatok, me-
lyek részletesen foglalkoznak a gyermektanulmanyozas kiilonbz6 megkozelitési modja-
val, mint példaul a fiziologiai vizsgalatokkal, az azok eredményeit dsszegz6 torzslapok-
kal, a kiilonb6z6 pszichologiai vizsgalatokkal, a gyermektanulmanyozas kiilonb6z6 nem-
zetl iranyzataival. A gyermektanulmanyozas témakorei elkeriilnek a kiilonb6zd pszic-
hologiai fogalmak kapcsan is (pl. emlékezet, érdeklddés, érzelem, faradtsag, felejtés, fi-
gyelem, reakcid kisérletek). Ezt a kérdéskort a tudomanyos rendszerezés oldalardl vizs-
galjak a masodik kotetben talalhato terjedelmes (21 oldalas) kisérleti 1¢lektan, illetve ki-
sérleti pedagdgia cimszavak. A kisérleti 1élektan témakorében elsésorban Wundt mun-
kassaganak értékelésére, majd az iranyzat legfontosabb eredményeinek kifejtésére keriil
sor. Ennek kapcsan részletes bemutatasra keriilnek a kiilonb6z6 kisérleti modszerek (in-
ger kiiszob, inger kiilonbség, tapintasi érzetek, Weber-tdrvény, helyzet-, tér-, és id6érzé-
kelés, vérkeringés és 1égzés, emlékezés stb. vizsgalatok) és korabeli vizsgalati eszkdzok
(pl. szinkorongok, esztheziometer, kinematometer, szfigmograf, kardiograf, Ranschburg-
féle emlékezetmérd stb.). A kisérleti pedagogia témakor keretében elsésorban Lay és
Meumann koncepcidjanak ismertetésére keriil sor, ennek kapcsan bemutatasra keriilnek a
kisérleti pedagogia céljai, modszerei, a nevelés egyéni, természeti, és szocialis tényezoi,
az 0sztondk, érdeklddés és figyelem tanulmanyozasarnak kérdései, valamint a pedagogiai
relevanciaval rendelkezé fontosabb pszicholdgiai jelenségekei, mint példaul gyermeki
képzelet, emlékezet, félelem, idealok, tanulas kérdései. Mindkét szocikkhez gazdag, a
legijabb hazai és nemzetkozi szakirodalmat bemutat6 bibliografia is csatlakozik.

A szaklexikon tovabbi figyelemreméltd sajatossaga a kiilonboz6 korai reformpedago-
giai torekvések, els6sorban az angliai ,,New School”- mozgalom és ennek hatasara kiala-
kult kiilonboz6 nemzeti pedagogiai reformiranyzatok (Abbotsholme, Ecole des Roches,
Landerzeihungsheim, reformiskola, Parker-iskola, munkaiskola, sz16jd, reformiskola, er-
dei iskola, cserkészet) bemutatasara iranyuld torekvés. Az iranyzat jelent6s személyiségei
koziil kiilon cimszoként szerepel Tolsztoj, Ellen Key, Ruskin, Berthold Otto s6t a kon-
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centracio kapcsan feltiinik Dewey neve is. A kortars kiilfoldi, elsésorban német herbartia-
nus pedagodgiai és pszichologiai szakemberek mellett néhany jeles angol, német és fran-
cia (Spencer, Bain, Bernard Henry, Bernardo Thomas, Buisson, Carré és Compayre)
személyiség is kiilon cimszoban szerepel.

A munkaban a szocialpedagogiai szemléletmodjanak megjelenése is jol érzékelhetd.
Ez egyrészt a jelentds szamu, aktualis politikai €s szocialis kérdés kiilon témaként torténd
szerepeltetésében (pl. anarchia, binds gyermekek, egyenlség az iskolaban, felnéttek
oktatasa, fiatalkoru biintettesek, gyermekmunka, szegény gyermekek segitése, tarsadalmi
gyermekvédelem, tanulok ongyilkossaga, ujsag az iskolaban, polgari jogok és kotelessé-
gek stb.), masrészt a harmadik kotetben talalhato, /mre Sandor altal irt szocialis pedago-
gia témakor kapcsan valik elemezhetdvé. Ennek kapcesan a kiilonb6zo értelmezési leheto-
ségeket tekinti at, és foként Dewey hatasa érzékelhetd, miutan az amerikai gondolkodo
egyik alapveté munkaja, Az iskola és tarsadalom megjelent magyar nyelven. Miutan /mre
Sandor (1912) Nemzetnevelés cimii munkaja, amely sajatos szocialpedagogiai koncep-
cidjanak els6 0sszegzését adja ugyanabban az évben kertilt kiadasra, a szocikkben szin-
tén részletes ismertetésre kertil.

A Magyar Pedagogiai Lexikon szemléletmdodjat meghatarozo tovabbi tudomanyos
torekvések

A haboru utani idészak két sajatos europai tudomanyfejlédési tendenciaja az empiri-
kus alapokon nyugvo, mechanikus és racionalis vilag- és valosagértékelést hangsulyozo
tarsadalomtudomanyos, szocioldgiai alapozottsaggal rendelkezd iranyzatok, valamint az
empirikus valosagértelmezéssel szembeni kritikai allaspontot képviseld azon torekvések
egymas mellett élése, amelyek a vilag és az emberi élet jelenségeinek megragadasara és
értelmezésére az intuitiv, érzelmi és ,,megérté” megkdzelitést kivantak alkalmazni. Kiilo-
ndsen szembetiinden érzékelhetd a természettudomanyok esetében a pozitivizmus és a
materializmus hattérbe szorulasa, de megfigyelhetd ez a pszicholdgia szemléletmodjanak
valtozasaban is, példaul az organikus, lelki és szellemi élet egységes szemléletére ira-
nyulo torekvésekben (struktur- és alaklélektan); tovabba a mélylélektan azon igyekezeté-
ben, hogy a tudatalattit a lelki élet sajatos tényezdjeként értelmezze. A pedagodgia tudo-
manyos rendszerként torténé megalapozasara iranyuld német térekvések feler6sodését,
az 0nallé neveléstudomany létrejottét jelentés mértékben eldsegitette Wilhelm Dilthey
munkassaga, aki a pozitivista természettudomanyos szemléletmodnak az emberre vonat-
koz6 tudomanyok esetében leegyszeriisitd, naiv mddon torténd alkalmazasa ellen fellép-
ve, az emberrel mint toérténeti 1énnyel foglalkozd tgynevezett ,,szellemtudomanyok”
szamara is kidolgozta az 6nalld, tudomanyos igényii vizsgalati modszer alapjait. Mivel az
emberrel foglalkozd valamennyi huméan, vagy ahogy Dilthey nevezi szellemtudomany az
emberi szellem altal teremtett torténeti vilaggal foglalkozik, jelenségeinek megismerése
is mas moédon torténhet, mint természettudomanyos vizsgalddas; a természet jelenségeit
magyarazzuk, a torténelmet pedig megértjiik. Ezért az eljaras, amellyel az ember a szel-
lemtudomanyok targyava valik, a megélés, kifejezés és megértés. Ez a gondolat alapozza
meg tehat a szellemtudomanyos megismerés altala kidolgozott ugynevezett megértd
modszerét (Dilthey, 1974. 216-218. 0.).
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Dilthey tudomanyos rendszerét a szazad huszas éveiben tanitvanya — a lipcsei és ber-
lini egyetem professzora, Eduard Spranger fejlesztette tovabb és alkotta meg a szellem-
tudomanyos, illetve kultirfilozofiai szemléletmodon alapuld 6nallé tudomanyos diszcip-
linava valo neveléstudomany elméleti rendszerét, a kulturpedagogiat és a megérté mod-
szert hangstlyozo strukturalis pszichologiat. Spranger a kulturpedagogiat az érték- és
kultarfilozofia részének tekinti, amely a szubjektiv szellem (az egyén) ismeretére, vala-
mint az objektiv szellem (a kultura) tartalmainak és formainak — mint torténetileg létre-
jott, a tarsadalmi szervezetek altal fenntartott értékrendszer — megértésére torekszik, és e
két tényez6 kozotti dsszefiiggések és kolesonhatasok kritikai szemléletén alapszik. Ezen
felfogas szerint a nevelés feladata — az objektiv értékalakzatok — a torténelmileg kialakult
kultara tartalmainak az egyén szamara torténd atszarmaztatasa oly modon, hogy az annak
magatartasat formald élménnyé valjon, és ebben a mindségében aktivitasat fokozza
(Spranger, 1921).

Ennek a modern német neveléstudomany megteremtésében kiemelkedd szerepet jat-
sz6 német kutatdgeneracionak a tevékenysége elsésorban tehat a szellemtudomanyban,
illetve a német filozofiai hagyoméanyokban gyokeredzik. gy modszertani repertoarjuk el-
s6sorban a hermeneutikara alapozodik, amely részben a dialektikahoz és a fenomenolo-
giahoz is kapcsolodik. A kutatas horizontjanak kibdvitése soran kiemelt szerephez jut a
pszichologia, elsésorban Spranger munkassagaban, tovabba Aloys Fischer tevékenysége
kapcsan a szociologia is. Az iranyzat képviseldi elsdsorban arra térekszenek, hogy a szel-
lemtudomanyos szemléletmodra alapozva a pedagogia és a kiilonbozo tarsadalomtudo-
manyok interdiszciplinaris kapcsolatat megteremtsék (Kron, 1997). A kultarpedagogia a
német neveléstudomany egészen a hatvanas évekig egyeduralkodé nagyhatasu irany-
zatava valik, meghatarozo szerepet jatszik az altalunk elemzett, a harmincas évek ko-
zepén kiadott hazai pedagogiai lexikon tudomanyos szemléletének megalapozasaban is.

Ebben az idészakban bontakozott ki a késébb ,,frankfurti iskola” néven ismertté valt
Norbert Elias, Wilhelm Reich, Max Horkheimer és Erich Fromm) tevékenysége, akik a
pszichoanalizis, marxizmus €s szocializmus alapelveire timaszkodva alakitottak ki a pe-
dagodgia késobbi fejlodését jelentds mértékben befolyasold elméleteiket. Legtobbjik a
nemzetiszocializmus eldretérése utan emigracioba kényszeriilve az Egyesiilt Allamokban
folytatta tudomanyos munkassagat (Horn és Tenort, 2000). A harmincas években bonta-
kozott ki két tovabbi jelentds amerikai szociologiai iranyzat — a Herbert Mead és tanit-
vanyai nevéhez fiz6d6 szimbolikus interakcionizmus és a Talcott Parsons altal kidolgo-
zott struktirfunkcionalizmus, mely dramlatok majd a szdzad masodik felében gyakorol-
nak jelentés hatast az eurdpai, ezen beliil elsésorban a német szociologiai, illetve neve-
léstudomanyos gondolkodas alakulasara. (Lasd részletesen Konig és Zedler, 1998. 141—
152.0.)

A hazai tudomanyfejlédés f6bb tendencidi a hiiszas években

A harmincas évek kozepén megalkotott Magyar Pedagogiai Lexikonban megjelend
tudomanyos torekvések, a pedagogia fejlodésének altalanosabb elmélettorténeti vonatko-
zasai legteljesebben a korabeli magyar tarsadalom, illetve tudomany fejlddésének néhany
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alapvet6 altalanos tendenciajaval Osszefiiggésben értelmezhetdk: (1) Klebelsberg kon-
zervativ reformja, amelynek keretében jelentds 1épések torténnek az orszadg tudomanyos
életének, felsdoktatasi rendszerének fejlesztésére; (2) a kozoktatas és ezzel parhuzamo-
san a pedagogusképzés hiiszas években bekovetkezd tartalmi €s szervezeti fejlesztése és
annak hatdsa a neveléstudomany mint egyetemi diszciplina fejlodésére; (3) a bekdvetke-
z0 tarsadalmi valtozasok hatasa a korszak tudomanyos ¢letének alakulasara.

Az 1918-1919-es forradalmak, majd a vesztes haborut kovetd Trianoni békekotés
nyoman kialakul6 nehéz helyzet feloldasat, a hliszas évek elejének fokozatos konszolida-
cigjat nagymértékben eldsegitette, hogy a Bethlen-kormany kultuszminisztere, az atfogod
kultarpolitikai programmal rendelkezd széles latokorii politikus, Klebelsberg Kuno lett.
A huszas évek elején kibontakozé modernizacids programjanak kdzéppontjaba a kdzép-
osztaly erejének novelésére szolgald reformot allitotta, amelyben a kulttira rendkiviil fon-
tos szerephez jutott, egyrészt a Trianon sokkjabol még fel sem ocsidd magyar tarsada-
lom ,,szellemi dngyogyitasanak™ eszkozeként, masrészt eldsegitve a magyar tarsadalom
magyar tarsadalom fokozatos és dvatos atalakitasa legfontosabb eszkozének az iskolazta-
tas tartalmi atalakitasat tekintette, a tarsadalmi modernizaciot egyfajta ,,tudasberuhazas”
utjan kivanta megvaldsitani (v. 6.: Mészaros, Németh és Pukdnszky, 1999. 369. o.).

Ennek érdekében iranyitasa alatt 1922—1926 kdzott megszervezik az orszag egységes
tudomanyos intézményrendszerét, allami timogatasban részesitik az Akadémiat, egysé-
ges szervezetbe vonjak a muizeumokat, levéltarakat, felgyorsitjak az 1910-es években
megkezdett egyetemfejlesztéseket (Debrecen, Szeged, Pécs), illetve azok intézményeinek
felépitéseét. 1924-1926 kozott elkezdddik a kozépiskolak korszeriisitése, €s 1926—-28-ben
eddig példatlan mértékii népiskola épitési program veszi kezdetét (Glatz, 1990. 21—
22.0.).

Ezzel parhuzamosan a hiiszas években megtortént a pedagdogusképzés reformja is,
megerdsitést nyert az immar 6téves tanitoképzo statusza, a polgari iskolak kozépfoku
jellegének megerdsitését kovetden 1927-ben — férfi és ndi képzés egyesitésével — a fois-
kolai képzést atszervezve az intézetet Polgari Iskolai Tanarképz6 Foéiskola elnevezéssel
Szegedre koltoztetik. A foiskola, mint a szegedi egyetem bdlcsészkaraval kooperald,
6nallé intézmény hamarosan a hazai tanarképzés rangos és elismert intézményévé valt.
Gyakorlo iskolaja kiemelkedd szerepet jatszott a harmincas évek legkorszeriibb eurdpai
¢és hazai modszertani torekvéseinek, a reformpedagdgia gondolatvilaganak hazai népsze-
rlisitésében és a tanarképzés gyakorlataba torténd integralasaban. Az 1924. évi Gj torvé-
nyi szabalyzas nyoman minden hazai egyetem bolcsészettudomanyi fakultasa mellett 1ét-
rehozzék a tanarképz6 intézeteket, amelyek biztositottak a kozépiskolai tanari palyara
késziil6 egyetemi hallgatok szamara, hogy egyetemi tanulmanyaik soran szaktudoma-
nyaik minden teriiletével, tervszerii tanulmanyi rendben megismerkedhessenek. Ennek
nyoman kozépiskolai tanari képesités azok a — valamely magyar tudomanyegyetem bol-
csészettudomanyi (bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi illetve mennyiségtan-termé-
szettudomanyi) karara beiratkozott rendes — hallgatok szerezhetett, akik a tanarképzé in-
tézet tagjaként legalabb két kozépiskolai szaktargyat felvettek és eredményesen részt
vettek a kijelolt egyetemi, tovabba tanarképz6 intézeti eldadasokon és gyakorlatokon.
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A tudomanyos intézményrendszer és a tanarképzés reformja egyarant jelentds hatas-
sal volt a neveléstudomany egyetemi diszciplinaként torténd elismerésére, és a tudomany
egyetemi intézményes kereteinek fejlédésére. Ezzel kapcsolatosan néhany konkrét példa:
Weszely Odon az Gijonnan alapitott pozsonyi egyetemiink 1918-ban kinevezett professzo-
ra, annak Pécsre telepitését kovetden 1923-ban megszervezte a konyvtarral és laboratori-
umokkal felszerelt egyetemi Pedagogiai Intézetet. Hasonlo intézményesiilési torekvések
jellemzik a szegedre koltoztetett kolozsvari egyetem, illetve a pozsonyival egy idében
alapitott, Mitrovics Gyula vezette debreceni tanszék munkassagat is. Mig a pesti egyete-
men Lubrich professzori tevékenységének ideje alatt (1870—-1900) dsszesen négyen sze-
reztek pedagogia és rokontudomanyaibol magantanari habilitaciot, addig Findczy pro-
fesszori ténykedése alatt (1900-1930), illetve a lexikon megjelenésének idépontjaig
(1935) 14 személyt képesitettek magantanarra. A harmincas évek elején a filozofia és pe-
dagdgiai nyilvanos tanarai mellett altalaban 6—7 magantanar hirdette meg pedagogiai té-
maju eldéadasait, de a hallgatoknak ebben az idében lehetdségiik volt a tanarképzé intézet
altal meghirdetett elméleti és modszertani stidiumok latogatasara is. Az egyetem peda-
gogia professzorai tudomanyos elismertségét jelzi, hogy szinte mindannyian (a pesti pro-
fesszori cimet csak néhany hénapig viseld Weszely Odon kivételével) elnyerték az aka-
démiai tagsagot (Lubrich Agost, Findczy Erné, Kornis Gyula és Prohdszka Lajos).

A Klebelberg reformjaval parhuzamosan jelentOs atalakulas vette kezdetét a hazai tu-
domanyos életben is. A szazad elsé évtizedeire jellemz6 analitikus szocioldgiai iranyult-
sagu elemzo, leleplezd torekvéseket felvaltottak a szintetizald, megdrz6, a valtozatlant,
az abszolitumot keres6 iranyzatok. Ujra elStérbe keriilt a gorog klasszikus filozofusok
munkassaganak az antik kultira hagyomanyainak kutatasa (Pauler Akos, Brandenstein
Béla és Kerényi Karoly), illetve a német filozofia nagy alakjai, elsdsorban Kant és Hegel
gjrafelfedezése. A szazadforduld utani idGszakra jellemz6 szocioldgiai érdeklddés visz-
szaszorult, illetve jelentésmodosulason ment at; a tarsadalmi témak nemzeti sikra tere-
16dtek, a filozofidban is téma lett a nemzeti sajatossagok, a magyar lelkiség vizsgalata
(Dékany Istvan, Prohdszka Lajos, Karacsony Sandor). A harmincas években ismét szé-
les kdrben jelentkezd szocialis téma azonban nem elsésorban elméleti sikon, nem refor-
mer szellemii szociologiai és filozofiai irasokban, hanem a gyakorlat szintjén, a szociog-
rafidban, falukutatasban és a népi mozgalomban valt gyakorlati realitassa. A korabeli
magyar szellemi élet egészére a leger6teljesebb hatast a kiilfoldi kultarfilozofiai mivek
fejtették ki; példaul Oswald Spengler nagy hatasi miive A nyugat alkonya, Ortegatol a
Tomegek lazadasa, tovabba a holland Huizinga miivelddéstorténeti irdsai, valamint a ha-
zai neveléstudomany arculatat is kialakitd német szellemtorténet jelentds alkotoi, elso-
sorban Dilthey, Spranger munkai (Handk, 1993).

A neveléstudomany tovabbi tudomanyfejlédési tendencidainak érvényesiilése a Magyar
Pedagdgiai Lexikonban

Az 1932-1936 kozott kiadasra keriild elsé nagyszabasu, tudomanyos igényl pedago-
giai lexikont vizsgalva annak harom alapvet6 jellemz6je emelhet6 ki: (1) A kiadvany tu-
domanyos szinvonalanak jelent6s novekedése, ami a szerzok szakmai Osszetételében és

cres
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munka egészére jellemzd szakszerliség, a tobbi korabeli, a neveléstudomannyal valami-
lyen szinten kapcsolatban allé tudomanyteriiletek (antropologia, a szociologia €s pszic-
holégia kiilonb6z0 iranyzatai és személyiségei) objektiv bemutatasara iranyulo torekvés.
A lexikon leginkabb szembetiin6 jellemzdje a szakmai szinvonalat reprezentalo szer-
néhany szamszerGsithet6 adattal is érzékeltetheték. A kiadvany kdzel 200 fos alkotoi gar-
dajanak tizen az akadémia tagjai (pl. Balanyi Gydrgy piarista torténész, Dékany Istvan
szociologus, Findczy Ernd az ismert neveléstorténész, Gydrgy Lajos erdélyi irodalomtor-
ténész, Gombos Albin kbzépiskolai tanar, Kornis Gyula, Négyessy Ldszlo és Hegediis Ist-
van) 20 személy egyetemi tanar, tovabbi 10 pedig egyetemi magantanar, ami az 0sszes
szerzOk kozel 20%-at jelenti. A szerzOk fobb foglalkozasi csoportjait 6sszegz6 3. tabla-

s

megfigyelhetd valtozasokat.

3. tablazat. A szerzék tudomanyos statusanak adatai

A szerzdk foglalkozdsa, ill. tudomanyos statusa Szazalékos megoszlds
MTA tagsag 5
Egyetemi tanar 10
Egyetemi magantanar 5
Féiskolai tanar 10
Minisztériumi tisztviseld 15
Kozépiskolai tanar 20
Tanitoképzo intézeti tanar 15
Polgari iskolai és gyogypedagdgiai intézeti tanar 20

A 3. tablazat szazalékaranyai meggy6zGen bizonyitjak, hogy a lexikon szerzéinek
tobbsége a magyar tudomanyossag ,,mandarinjai”; egyetemi foiskola tanarok, magantana-
rok, vezetd minisztériumi tisztviselok korébol kertil ki (45%) és a tovabbi 20%-ot a hazai
alkoto értelmiség korébe tartozo kdzépiskolai tanarok teszik ki. A fennmarado6 35% a pe-
dagogus szakma alsobb iskolatipusaihoz kapcsolhato, 15% a rendkiviil jelentds gyakorla-
ti potencialt jelentd, pedagogiai szempontbol kimagaslo elméleti és gyakorlati felkésziilt-
séggel rendelkez6 tanitoképzd intézeti tanarok aranya, és mintegy 20% a polgari iskola, a
népiskola, a gyogypedagogia kiilonboz6 intézménytipusaiban és az alapfoku szakképzési
intézményekben tevékenykedd gyakorldé pedagdgusok aranya. Ebbdl az utolsd két cso-
portbdl nem csekély azon gyakorl6 pedagogusok szama, akik a kiilonb6z6 reformiskolak,
illetve a gyermektanulmany kiilonb6z6 intézményeiben tevékenykednek. A kiadvany
szakmai szinvonalanak tovabbi fokmérdje, hogy annak szerzoi k6zott a hazai tudoma-
nyossag jeles képviseléi mellett a nemzetkdzi tudomanyos élet tobb kivalo — elsdsorban
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német — szaktekintélye (pl. Czermak Bécs, Spranger és Schlemmer-Berlin, Kupper-
Ziirich, Lochner-Niirnberg és Lohrer-Mannheim) is képviselteti magat.

Miként korabban mar tdbb vonatkozasban is utaltunk ra, a lexikon szemléletmodjara
leginkabb a német kultirpedagogia egészének, és ezen belill annak egyik legkivalobb
képviseldjének, Eduard Spranger személyes hatasa a legszamottevobb. Ez a hatas egy-
részt magyarazhato a korabeli magyar tudomanyossag egészére jellemz, korabban mar
bemutatott szellemtudomanyos orientacioval, ami a magyar filozofia és pedagdgia olyan
kivalo képviseldinek munkassagaban is kimutathato, mint Findczy Erné, Kornis Gyula és
Weszely Odon. Ez azonban szorosan dsszefiigg a lexikon készitésében oroszlanrészt val-
a berlini egyetemen Spranger tanitvanyaként filozofiat és pedagogiat hallgatott, valamint
a német iskolaiigy egyéb kérdéseivel foglalkozott. 1926-ban és 1928-ban sajat kdltségén
Miinchenben és Freiburgban tovabbi tanulmanyuaton vett részt. Ezek a Németorszagban
eltoltott évek egy életre elkotelezték a német kultira és tudomanyossag mellett, és
Spranger hatasara a német tudomanyos felfogas jellegzetes iranyzata, a kulturfilozofia,
illetve az arra alapozddoé kultarpedagogia legkivalobb hazai képviseldjévé tették.

A kulturpedagogia kozvetlen hatasa foképp az ennek szellemében elsésorban a lexi-
kon segédszerkesztdje Prohaszka (filozofiai pedagdgia, ujkori nevelés torténete, alaki,
targyi képzés) tovabba Kornis (kultra, kultarpolitika) és részben Spranger (pl. kultarfi-
lozofia, kulturpedagogia) altal irt elméleti pedagogiai szocikkeknél érzékelhetd, de a kul-
turpedagogia interdiszciplinaris szemlélete, és tudomanyrendszerezési logikdja athatja az
egész munkat. Talan ezzel az er6teljes kulturpedagogiai iranyultsaggal fligg 6ssze, hogy
a szakkdnyv szerzodi koziil kimaradtak a szegedi egyetem olyan kiemelkedd reprezentan-
sai, mint a német tudomanyossag Natorp altal reprezentalt neokantianus pedagogiai vo-
nulataval rokonszenvez6 Imre Sandor, és a sokoldali tudomanyos munkassagot folytato
Mester Janos is.

A munkaban jol érzéklehetd a huszas évek neveléstudomanyos, illetve pszichologiai
fejlodésnek néhany tovabbi jellegzetes tendenciaja: tovabbfejlodd gyermektanulmany to-
rekvése ezen Uj pszichologiai eredmények gyermekszempontu elemeinek integralasa, az
uj kutatasi eredmények hatasara vizsgalati kdrének kiboviilése és a gyermektanulmanybol
ifjisagtanulmannya, majd a harmincas években korszerli gyermeklélektanna torténd at-
alakulasa. Ezzel parhuzamosan ebben az idében Eurdpa-szerte mar egyre nagyobb szam-
ban tevékenykednek azok a pszichologusok, akik nem csupan egy el6térbe helyezett gon-
dolat (viselkedés, tudattalan, egészek) keretében jutnak el a gyermek és ifju fejlodésének
kérdéseihez, hanem egész munkassagukat vagy pszichologiajuk egy részét erre a teriiletre
Osszpontositjak, mint példaul Biihler, Piaget, Wallon. Nalunk ez a lexikon elkészitésében
és szemléletének kialakitasaban kiemelkedd szerepet vallalo Bogndr Cecil, Kenyeres
Elemér és Varkonyi Hildebrand Dezsé, a magyar pedagogiai 1élektan megteremtdje mun-
kassaga kapcsan figyelheté meg (Pukdnszky és Németh, 1996).

A lexikon pszichologiai és filozofiai valamint a korabeli pedagdgiai iranyzatokat be-
mutatd szocikkeinek nagy része Virkonyi Hildebrand Dezsd nevéhez fiizédik, aki szege-
di egyetemi tanarra — az els6 hazai pedagdgiai pszichologiai tanszék élére — torténd kine-
vezését (1929) megelézden két éven at a parizsi Sorbonne-on folytatott filozofiai és
pszicholégiai tanulmanyokat. A reformpedagogia kiilonbdz6 iranyzatainak objektiv be-
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mutatasat az a Kenyeres Elemér végezte, aki europai kitekintését 1926—-1927 kozott, a re-
formpedagogia és gyermektanulmany egyik legjelentdsebb eurdpai kdzpontjaban a genfi
egyetemen és a Claparéde vezette Rousseau Intézetben szerezte. Tudomanyos iskola
munkatarsai kdzott szamos eurodpai hirti neveléstudos (Bovet, Dottrens és Ferriere) tarsa-
sagaban a korszerli gyermeklélektan egyik legjelentésebb személyisége Jean Piaget is
tevékenykedett. (Lasd részletesen Néemeth, 1996. 134. 0.)

Ez a néhany példa is érzékelteti talan, hogy a lexikon szerz6i gardajanak tudomanyos
felkésziiltségét, a legkivalobb korabeli nemzetkdzi tudomanyos mithelyekhez fiizodo €16,
mindennapi munkakapcsolatanak intenzitasat. Ennek is kdszonhetd, hogy az 1930-as
évek kozepén készitett a korabeli magyar neveléstudomany europai szinvonalat reprezen-
talo Magyar Pedagogiai Lexikon maig sem veszitett aktualitasabol, az abban talalhato tu-
domanyos igénnyel irott szocikkek biztos alapot, kiindulasi pontot és a tudomanyos igé-
nyesség és filologiai pontossag vonatkozasaban is etalont nyujtanak mind a kézelmult,
mind pedig napjaink magyar pedagogiai lexikonjainak szerkesztdi és szerz6i szamara.
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH: TRENDS OF INTERNATIONAL SCIENTIFIC DEVELOPMENT AND RECEPTION
IN HUNGARIAN EDUCATIONAL ENCYCLOPAEDIAS OF THE EARLY 20™ CENTURY

The study presents an analysis of the two most significant Hungarian pedagogical
encyclopaedias of the first half of the century in order to explore contemporary trends of
international orientation and the main trends of scientific communication in Hungarian
educational science. The Encyclopaedia of Primary Public Education (1911-1915) and the
Hungarian Pedagogical Encyclopaedia (1933-1935) provide a basis for identifying the main
characteristics of the Hungarian reception of scientific reflection and internationally
established modes of inquiry. The questions investigated to determine the relationship of
Hungarian educational science to the international context in the period examined concern
(1) the degree to which Hungarian educational science joined the major international
developmental trends; (2) the coverage of the full spectrum of this development; and (3) the
trends of international scientific development reflected in the Hungarian encyclopaedias as
most accepted.
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