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NEVELESTORTENET ES PEDAGOGIA

Szabolcs Eva
Eétvos Lorand Tudomanyegyetem Nevelestudomanyi Tanszék

A neveléstorténet mint tudomany és mint a tanarképzési stuadiumok egyike 0j helyét ke-
resi a pedagdgia mozgalmas és valtozo vilagaban. Hazai és nemzetk6zi vonatkozasban
egyarant azt latjuk, hogy a kutatok sziikségét érzik e tudomanyteriilet szélesebb kitekin-
tésen nyugvo meghatarozasanak. Ennek atgondolasahoz szeretnék hozzajarulni néhany
hazai és kiilfoldi szakember altal felvetett, a neveléstorténet targyat, szerepét, a pedago-
gia tudomanyrendszerében elfoglalt helyét érintd probléma koriiljarasaval.

Az utobbi évtizedekben hazankban a neveléstorténet miivelése hagyomanyosan a ko-
vetkez6 témakordk alapjan tortént:

— a pedagogia elméletének alakuldsa a nagy pedagdgusok gondolatainak tiikrében,

— anevelési intézmények kialakulasa, miikodése,

— anevelés mindennapi gyakorlata.

Nemcsak a tankdnyvek, jegyzetek sugalltak ezt a tematikus felosztast (Joboru, Me-
szaros, Toth és Vag, 1977. 1. fejezet), de a kutatott témak tobbsége is egyértelmiien beso-
rolhato volt e harom témacsoport valamelyikébe, leginkabb az intézmény-vagy iskolator-
ténet tematikajaba. Tovabbi tagolast eredményezett az egyetemes ¢s magyar neveléstor-
ténet sokszor a tanarképzés tantervi felosztasaban is elkiiloniilt targyalasa.

Azok a hazai dokumentumok, amelyek e neveléstorténeti tradicio valamilyen szintl
értékelését, esetleg ujragondolasat célozzak, csak részben kinalnak uj tajékozodasi pon-
tokat (Mészaros, 1991; Komlosi, 1992).

Mindenekel6tt nem tisztdzzak azt a fogalmi rendszert, amelyben a nevelés, a pe-
dagodgia ¢€s a torténelem egymasra vonatkozo definialasa kinal fogddzot a neveléstorténet
értelmezéséhez, hiszen nem tagadhato, hogy erre hatassal van az, ahogyan a pedagogia
mint tudomany, mint kutatési teriilet meghatarozza énmagat. Ebben a tekintetben a leg-
atgondoltabb Zibolen Endre egy tanulmanya, amely a neveléstorténet szohasznalat he-
lyett a pedagogiatorténet vagy a torténeti pedagogia kifejezését javasolja, azzal az indok-
lassal, hogy a pedagogia ,,az altalanos szohasznalatban egyarant jelenti a targyunkra ira-
nyulo reflexiot, az elméletalkotast, valamint a nevelést mint atfogd hatdsrendszert, min-
denek el6tt az ebben kdzponti helyet elfoglald céliranyos tevékenységet...” (Zibolen,
1992. 30-39. o.). E gondolatmenetben a ,,torténeti és szisztematikus pedagogiara oszlo
neveléstudomany torténeti aspektusan beliil egyrészt a pedagogiai eszmélkedés (gondol-
kodas), masrészt a gyakorlat (a nevelés és miivelddés) terén folyo tevékenység idébeli
alakulasanak teriiletét” (Zibolen, 1992) kiilonbozteti meg. Lathato tehat, hogy a nevelés-
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torténet fogalmanak tisztdzasat mélyen érinti a neveléstudomany meghatarozasa. Azt is
jelzi ez a gondolatmenet, hogy a neveléstorténetnek a pedagogia ,,f6fogalmaibdl” torténd
levezetése nem egy zart tudomanyteriiletet fog at, hanem kapcsolddasi pontjai (gondol-
kodas- és miivelodéstorténet) interdiszciplinaris jellegét erdsitik.

Mas szempontok alapjan, mas terminoldgia fonalan kozeledik a neveléstorténet ér-
telmezéséhez Nagy Péter Tibor (1991). Olvasataban a neveléstorténet kétféle témakorre
bonthat6: a pedagégiai gondolkodas torténete, a gyerekrdl vallott felfogés valtozatai il-
letve a szélesen értelmezett oktataspolitika torténete. Ez utdbbi esetében egyenesen
olyan paradigmavaltasrol beszél, amely e tagan értelmezett oktatastorténetet egy in-
terdiszciplinaris tudomanyként irja le. Mig Zibolen Endre felfogisa a pedagogia ha-
gyomanyos, filozofia-kozeli kapcsolatai iranyaba tagitja a neveléstorténet targyat, Nagy
Péter Tibor ,,az oktatas, a nevelés és a szocializacié komplex valdsaga” koordinatakat
hasznalja a mult vizsgalatara, és ezzel a szociologia felé nyitja a neveléstorténet altala
miivelt szegmentjét, az oktatastorténetet.

A torténet- és tarsadalomtudomanyok fejlédése, a pszicholdgia problémacentrikus 1a-
tasmddja is hatassal van a neveléstorténetre, €s annak interdiszciplinaris jellegét erdsitik.

A torténettudomanyok feldl érkezd impulzusok mind tartalom mind moédszer te-
kintetében sokat jelentettek. A neveléstorténet érdeklodési korének kiterjedése szorosan
Osszefiigg a francia Annales-kor képviseldi, pl. Lucien Febrve és March Bloch altal meg-
fogalmazott ,totalis” torténeti kutatas igényével. (Leon, 1985) Ugyancsak tudomany-
teriiletiink terjeszkedését eredményezte, hogy a ,torténelem csendjének” kutatdsa, a
régmult korok emberének gondolatvilaga az érdeklédés elterébe kerdilt, és olyan tipust
mentalitastorténeti munkakat eredményezett, mint példaul Philippe Aries ismert csalad-
és gyermekkortorténeti dolgozatai (4ries, 1987). Ez a fajta torténeti kutatas az irott for-
rasok modszertanilag mas elemzését igényli, és sokszor jut olyan kovetkeztetésekre,
amelyek Gjszerliségiikkel vitat inditanak az adott kérdésrol.!

Megnétt a biografiai kutatasok szerepe is. Ez 0sszefliggésbe hozhatd azzal a torténeti
latasmoddal, amely az emberekrdl sz616 hiradassal azonositja a torténelmet, emberi ko-
zelképeken keresztiil érzékelteti a mindennapok torténelmét. A neveléstorténet vonatko-
zasaban ez a biografiai kutatas nem els6sorban a jol ismert, hires pedagégusok, elmélet-
alkotok életének bemutatasat jelenti, hanem olyan személyek teljességre torekvo portré-
janak megrajzolasat, akik taldn hattérfiguranak szamitanak valamilyen pedagdgiai 6ssze-
fiiggésben, de éppen ezért élettjuk, személyiségiik alkalmas a mindennapok — és a kuta-
tok olvasataban ez a 1ényeg — bemutatasara (Smith, 1992).

A tarsadalomtudomanyok hatésa is jol kimutathatd a neveléstorténet targyi és mod-
szerbeli valtozasaiban. A tarsadalmi csoportok viselkedésének leirasara alkalmazott sta-
tisztikai modszerek a szociologia kelléktarabol keriiltek a pedagdgiai torténések kutatasi
madszerei kozé. A kollektiv attitidok athagyomanyozasanak vizsgalata érint olyan kér-
déseket, amelyek a neveléstorténet targykorébe tartoznak. A Nagy Péter Tibor altal emli-
tett iranyu szociologiai kotddés mellett komoly érdeklddés mutatkozik demografiai tren-

LA gyermekfelfogasrol az Ariés nyoman kibontakozott vitdhoz sok adalékot szolgaltat Linda A. Pollock
(1983) és Barbara Finkelstein (1984).
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dek, sziiletési -haldlozasi mutatok, csalad-foglalkozas tipusok vizsgalata irant (Schnell,
1987). Kiilon mddszereket alakit ki maganak az n. ,life-course” kutatasokra koncentra-
16 iranyzat, amely az egyén-csalad-tarsadalom torténet- és gazdasagszociologiai vizsga-
lataval foglalkozik (Hareven és Masaoka, 1988).

Egyre tobb olyan torténeti kutatdssal talalkozunk, amely a pszichologia, kozelebbrol
a pszichoanalizis valamilyen elméleti keretét igyekszik felhasznalni torténeti folyama-
tok, jelenségek, élethelyzetek vizsgalatdhoz. A neveléstorténetet ezekbdl kiilondsen az
olyan vizsgalatok érintették, amelyek eszkozként szolgaltak az egyéni, gyermekkori fej-
16dés, a magéanélet és a tarsadalmi tevékenység kozotti kapcesolat értelmezéséhez (Hunt,
1970; Szabolcs, 1990).

A legelfogadottabb alap az ilyen tipust kutatashoz Erikson pszichoszocialis fejlo-
déselmélete. (Erikson, 1991.) Ellentmondasaiban is nagyhatasu Lloyd deMause pszi-
chohistériai megkdzelitése a kiilonbozé korok felnodtt-gyermek kapcsolatdnak magya-
razatdhoz.” Azok a kutatok, akik a pszichohistoriai szemlélettel igyekeztek és igye-
keznek a torténeti vizsgalodas targyava tenni a gyermek fejlodését, szintén az 6nallosuld
csalad — és gyermekkortorténet tartalmi €s modszertani specialitasait bovitik.

E tarstudomanyok eredményei azonban csak akkor valhatnak a neveléstorténet €pit6-
koveivé, ha alkalmazasukkal parhuzamosan a neveléstorténet a pedagdgia targyaval és
fogalmaval 6sszefliggésben is igyekszik meghatarozni 6nmaga mozgasterét. Ez a moz-
gastér — mint latni fogjuk — tdguld, mert a legtobb esetben a nevelés fogalmanak egy
olyan értelmezésével dolgozik, amely tulmegy egy intézménykdzpontu, az iskolaztatasra
koncentralo felfogason és a szocializacids folyamat iranyéba tolja el a vizsgalodast. A
neveléstorténet szempontjabol ez azért is indokolt, mert a régmult korokban az intézmé-
nyes nevelés szerepe és jelentosége joval kisebb volt. A nevelés mint kulturalis értékat-
szarmaztatas nemcsak az iskolai keretek kozott folyo ismeret- és értékkdzvetitést jelenti,
kiiléndsen nem olyan torténeti id6szakokban, amikor generaciok néttek fel céliranyosan
megtervezett, intézményes nevelés nélkiil. Nem meglepd tehat, ha a nevelésnek egy
ilyen szempontu felfogasabol kiindulva probaljak a kutatok megfogalmazni a neveléstor-
ténet feladatait, torekvéseit.

Jol illusztralja ezt a felfogast egy amerikai kutaté gondolatmenete. A pedagogiarol
valé gondolkodas ¢és az intézményes nevelés torténeti alakuldsanak példdjan érzékelteti,
hogyan valt a nevelés kérdéskore szisztematikus vizsgalat targyava.

A hagyomanyos eurdpai gondolkoddsmddban a neveléssel, a pedagogiaval kap-
csolatos kérdések a tradiciokban gyodkereztek, és spekulativ médon igyekeztek e kér-
désekre valaszt adni. A valaszadok altalaban olyan emberek voltak, akik mas tudo-
manyteriiletek mar jeleskedtek, tekintélynek szamitottak (pl. Montaigne, Locke, Kant).
Tudasuk feljogositottak 6ket arra, hogy pedagogiai kérdésekben is véleményformald sze-
rephez jussanak. Az iskola tomegessé valasaval (ennek okait itt most nincs méd felso-
rolni) azonban 0j pedagdgiai, tanitasi koncepciok sziilettek, amelyek rendszeres, kritikai-
lag vizsgalt, egyszoval a modern tudomanyossag kritériumainak megfeleld pedagogiai

2 Lloyd deMause munkassaganak gyermekkortorténeti szempontbol torténé bemutatasat lasd: Szabolcs, 1990.

A pszichohistoria tudomanyteriiletén beliili jelentdségérél ir Botond Agnes (1991).
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kutatast igényeltek. Ett6] az idoszaktol kezdve valik szinte kizarolagossa a nevelés fo-
galmanak olyan hasznalata, amely els6sorban az intézményes nevelést, iskolaztatast je-
lenti (Johanningmeier, 1992).

E kettés nevelés-felfogés torténeti genezisének tudatositasa alapjan hatdrozza meg a
szerzd a neveléstorténet targyat: barmi, ami az emberek nevelésével kapcsolatos, ami in-
tézményi format ad a nevelés céljainak, ami az iskola és a tarsadalom kapcsolatara vo-
natkozik (Johanningheimer, 1992). E tematikai mez6 tehat magaban foglalja azokat a
pedagogiai torténéseket is, amelyek az iskolan kiviil jelennek meg. Kicsit szakszeriibb
megfogalmazassal, de hasonlo szandékt meghatarozassal taldlkozunk egy masik szerzo-
nél is: pedagdgiai multunk magaban foglal minden olyan &sszefliggést, amely formalis
vagy informalis tanulasra utal (Smith, 1992).

Ugyancsak a nevelés fogalmanak elemzése alapjan kivanja a neveléstorténet tjraér-
telmezését egy spanyol kutatd. A nevelés nem mas, mint a komplex miivel6dési és tarsa-
dalmi folyamatok része. Indokolt tehat, ha ennek torténeti kutatasa nem korlatozodik
csak az iskolai nevelés kiilonb6zo aspektusaira (Sola, 1992). Dolgozataban ezt a nézetet
megtamogatja a torténet- és tarsadalomtudomanyok itt felhasznalhaté eredményeivel, és
igy neveléstorténet felfogasa egy ténylegesen interdiszciplinaris tudomanyteriiletet hata-
roz meg, amely alkoté mddon integralja a mentalitastorténeti, a kollektiv viselkedésre
vonatkozé kutatasok modszertani és tartalmi elemeit, hogy ezek segitségével ,,szalonké-
pessé tegye” azt az eddig elhanyagolt nevelés-fogalmat, amely sokkal tagabb, mint a ha-
gyomanyos, intézménycentrikus felfogas, és a szocializacio fogalmahoz all kozel.

A szocializaci6 torténeti alakuldsanak vizsgalataként értelmezi a neveléstorténetet
egy német kutatd. A kdvetkezd felsorolds a teljességre torekvés igényével veszi szamba
azokat a teriileteket, amelyek e felfogés szerint a neveléstorténet targykorébe tartoznak:

1. a kozoktatdsi rendszer ,,politikai gazdasagtana” torténeti szemszogbdl, torténeti
szocioldgia, torténeti szocialpszicholdgia, a torténeti antropologiai pedagodgiai vonat-
kozasai,

2. a tankdnyvek, tantervek, oktatasi segédanyagok torténete, a gyermekirodalom tor-
ténete, a gyermek-sziild/pedagdgus kapcsolat torténete,

3. az egymasra kovetkez6 generdciok ,,miikddése”,

4. a nevelésnek a tarsadalomfejlodésre gyakorolt befolyasa,

5. torténeti pszichologia,

6. a pedagdgia torténetének kritikai, tudomanyos vizsgalata,

7. a tarsadalmi, gazdasagi, technikai, szellemi, kulturalis és intézményi valtozasok
tobbszempont( integralsa.’

Lathato, hogy ez a felsorolas gyakorlatilag magéban foglalja az eddig ismertetett 11ji-
to torekvéseket, iranyzatokat. Talan csak a tantervek torténetérdl nem esett szo, pedig
curriculum-torténet néven jelen van a fobb neveléstorténeti iranyzatok kozott. Abbol a
feltételezésbol kiindulva, hogy a neveléstudomany hagyomanyosan két {6 irany, a peda-
gbgiai gondolatok és a kozoktatasi rendszerek tanulmanyozasaval foglalkozik, illetve a
neveléstorténet ezek idobeli alakuldsat és kapcsolatat vizsgalja, a curriculum-torténet

3 Ulrich Hermann gondolatmenetét ismerteti Marc Depaepe (1983).
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miiveléi mintegy 6sszekoté kapocsként tekintik targyukat a két emlitett irany kozott. Er-
telmezésiik szerint ugyanis a pedagdgiai gondolatok a tantervekben realizdldédnak
(Gundem, 1992). Az iskolaztatas tartalmanak vizsgalata tehat képes az intézményes ne-
velés Osszes fontos problémajat feltdrni egy bizonyos szemszogbdl, €s ez igaz a tdrténeti
sikban is. Ez a kovetkeztetés nagyban tamaszkodik a 70-es években elterjedt curriculum-
kutatasokra és azok kiterjesztését jelenti a torténelem dimenziojaban. Tobb egyszeri tan-
terv-torténetnél, mert a curriculum-fogalom jelentése is szélesebb, mint a tantervé. En-
nek a logikanak a mentén hozhat6 fedésben a curriculum-torténet és a neveléstorténet, és
ebben a felfogasban illeszthetd be az ismertetett szocializacio-torténeti keretbe.

Hasonl6 szellemben probal egy érvényes neveléstorténet-fogalmat kidolgozni egy
lengyel kutat6. Definicidk Osszehasonlitdsdval és egymasra vetitésével dolgozik: mind a
nevelés, mind a torténelem értelmezésére felvonultat kiillonb6z6 meghatarozasokat. Lat-
szolag esetleges ezek kivalasztasa, de kiindulasa elég széles alapokon nyugszik ahhoz,
hogy ne lehessen prekoncepcioval vadolni. A nevelés fogalomértelmezését egy olyan
tartomanyban végzi, amely Durkheim és Dewey szociologiai felfogasahoz all kozel, a
torténelem pedig a multjelen-jovo Osszefiiggésrendszerében kap értelmet, s nem kizaro-
lag az izolalt mult leirdsa és magyardzata. Az ebbdl levezetett neveléstorténet-
meghatarozas: a nevelés retrospektiv kezelése, kiilonds tekintettel a mult tarsadalmi, po-
litikai fejleményeire, valamint a mult filozo6fiai, pedagogiai gondolkodasmodjara, peda-
gogiai kutatasi tevékenységére (Majorek, 1992). Az igy kapott neveléstorténet-meg-
hatarozas is joval szélesebb, mintha csak az intézményes nevelés dsszefliggéseiben gon-
dolkodnank.

Az eddigiekbdl ugy tlnik, hogy a neveléstorténet ,,régi” és ,,0j” iranyzatainak va-
lasztévonalat a nevelés fogalmanak kiterjesztett, a szocializacié meghatarozasahoz koze-
lit6 értelmezésében kell keresniink. Kétségtelen, hogy a szocializacio torténetének vizs-
galata mind tartalmi, mind mddszertani szempontbol felfrissiilést jelentett a neveléstor-
téneti kutatasokban, és mennyiségileg is tilsulyban vannak az ezt a nézépontot tiikrdzo
munkak. Befejezésiil érdemes azonban idézni egy angol historiografiai munkat, amely
éppen az arnyaltabb megitélés céljabol szemlézi végig az utdbbi évek angol neveléstor-
téneti irodalmat, és arra a kovetkeztetésre jut, hogy régi és 1j szembeallitdsa nem feltét-
leniil az egyediili szempont a neveléstorténeti kutatdsok besorolasakor. Az altala kinalt
aspektus is gyiim6les6zd gondolatsort indithat el: szerinte az angol neveléstorténeti
munkak nagyrésze reakcid az angol kozoktatas-politika éppen aktudlis iranyzataira
(Cunningham, 1992). A témavalasztas ¢és a jelen problémainak korrelaciéja nem elha-
nyagolhat6 tényez6 témank szempontjabol sem.

E rovid attekintés a figyelemfelkeltést szolgalja. Jelzi azt a széles spektrumot, amely-
ben a neveléstorténet elméleti problémai felvetddnek. Mindenképpen hasznara vélna tu-
domanyteriiletiinknek, ha hazai kutatéi nagyobb figyelmet szentelnének azoknak az el-
méleti kereteknek, amelyekben neveléstorténeti kutatasaik mozognak.
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ABSTRACT

EVA SZABOLCS: HISTORY OF EDUCATION AND PEDAGOGY

This article attempts to reveal trends in interpreting the position and function of history of
education as a social science. Such an outlook may offer valuable information for those
interested in the history of education in Hungary. Much of the article is based on a volume
published in Barcelona 1992 within International Standing Conference for the History of
Education. It seems evident that history of Education is interpreted by most scholars in a
broader sense, that is, its subject is defined wider than merely the history of schooling.
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